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 الإىداء

 "ىم لمناسر إن أشكرَ الناس لله عز وجل أشك"

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى رسولنا الكريم الأمين وعمى آلو وصحبو أجمعين ومن تبعيم إلى 
 يوم الدين, أما بعد:

 .وأحبائي خووانيلإعزيزين وقرة العين, كما أىدييا فإنني أىدي ىذه الرسالة إلى والدي ال
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 شكر وتقدير

إنجاز ىذا العمل وخوروجو لدائرة في من ساىم  لكلفي ىذا المقام لا يسعني إلا أن أتقدم بالشكر والعرفان 

, , وأخوص بالذكر أستاذتي الكريمة الدكتورة رفاء الرمحي التي شرفني كونيا مشرفتي عمى الرسالةالتطبيق

 , ومتابعتيا الدائمة لطمبتيا.الأصعدة كافة عمى التي طالما تميزت بأسموبيا العممي والإنساني

  :نا لإنجاز ىذه الرسالةممساتذة العظام الذين أسدوا لي النصح والتوجيو من خولال عوع الأمكما وأتقدم لج 

لى الأستاذ الدكتور جياد لطمبتو صاحب التوجييات العممية الكبيرة أستاذي الفاضل الدكتور فطين مسعد , وا 

لم يبخول عمي بأي معمومة حيث  -لممرة الأولى من خولال ىذه الرسالة -شرفني التعامل معوالشويخ الذي 

مستمر عممية توجيييو تعاونً للأستاذ الدكتور عبد الله بشارات                   أتوجو بالشكر الجزيلو , كما بشكل

م بالشكر والعرفان إلى الدكتورة , كما أتقدلإنجاز ىذا العمل القيمة ماملاحظاتيي منحل ؛للأستاذ وائل كشكو 

 علا الخوميمي لقبوليا مناقشة ىذه الرسالة, فميا كل التقدير والإحترام.

 الخوالدي رنا المعممة الفاضمةوالمربية  خوت, والأسميرة أبو خوميلالقديرة مديرة لمكما وأتقدم بالشكر العميق 

 .إنجاز ىذا العمل في سبيلمجال البحث العممي لا ملدعمي
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 ممخص الدراسة

لقدرات الطمبة في موضوع اليندسة, وىذا ما يبرز بشكل جمي لدى الطمبة  نٍ تدمن  غالباً دول التعاني 

لتبحث جاءت ىذه الدراسة فقد  ,ولأىمية موضوع اليندسة ,عمى أرض الواقع ممموس مقدم كمثال ينيالفمسطين

 .الصف السادس الأساسي اتلبااليندسي لطفي استخودام أنشطة ىندسية في تطوير  مستويات التفكير 

فاعمية استخودام أنشطة ىندسية في تطوير مستويات التفكير  إلى تحديد ىذه الدراسة  ىدفت ومن ىنا 

 -اليندسة والقياس -تم تصميم وحدة  يدفال ذاولتحقيق ىاليندسي, لطالبات الصف السادس الأساسي. 

عند الطالبات وبخواصة المستويات الثلاثة الأولى )المستوى تيدف إلى تطوير مستويات التفكير اليندسي 

 ,((2المستوى(, ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)1المستوى(, والمستوى التحميمي)0المستوىالبصري)

المجموعة  الباتالوحدة لطتمك , وتمّ تعميم لمتفكير اليندسي (فان ىيل) ستناد إلى مراحل التعمم لمستوياتبالا

 الضابطة فقد تعممت وحدة اليندسة والقياس كما يعرضيا الكتاب المدرسي., أما المجموعة التجريبية

خوتيار من متعدد, من نوع الا ,( فقرة موضوعية15خوتبار قبمي وبعدي, مكون من )اب الدراسة  تيوتمثمت أدا 

لمجموعة من ومقابلات فردية  ( طالبة من الصف السادس الأساسي.61عمى عينة مكونة من)وقد طبق 

وذلك بتمكن بعض  -الاخوتبار البعدي ين فيبناءً عمى نتائج التجريبية والضابطة تينطالبات المجموع

الآخور الطالبات من تحقيق نفس مستويات التفكير اليندسي في الاخوتبارين القبمي والبعدي, وتمكن بعضين 

تحقيق نفس المستويات في الاخوتبار من تحقيق مستويات تفكير في الاخوتبار القبمي وعدم تمكنين من 

محافظة الطالبات عمى اليرمية في في البعدي  وقد توافقت نتائج المقابلات مع نتائج الاخوتبار, -البعدي

 .تحقيق مستويات التفكير اليندسي
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ومستوى  (0)المستوىفي تطوير المستوى البصريعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية أظيرت النتائج 

أنشطة ىندسية  تاستخودم المجموعة التجريبية التي  بينلمتفكير اليندسي  (2)المستوىالرسمي ستنتاج غيرالا

في تعميم وحدة  عمى الكتاب المدرسي ىادااعتمبالطريقة التقميدية  تاستخودموالمجموعة الضابطة التي 

في تعميم وحدة  (1)المستوىووجود فرق ذي دلالة إحصائية في تطوير المستوى التحميمي, اليندسة والقياس

 المجموعة التجريبية. اليندسة والقياس لصالح

, فمنيا ما كانت موجية لأصحاب القرار في المجال وقد خورجت ىذه الدراسة بعدة توصيات بناء عمى نتائجيا

التربوي من وزارة التربية والتعميم, كتطوير المناىج بأنشطة تشتمل عمى مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي 

باستخودام برنامج  محوسبة الإستعانة بأنشطة ىندسيةك متسمسل, ومنيا ما كانت موجية لمباحثينبشكل 

 .لتطبيق الأنشطة sketchpad  (GSP)الجيومتري 
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Abstract 

The Effect Of Using Geometric Activities In The 

Development Of levels Of Geometric Thinking For Sixth 

Grade Students. 

Countries often suffer from weakness of the students’ ability in geometry topic, 

and this appears, as a concrete example, clearly with Palestinian students, Because 

of the importance of the geometry topic, this research tries to study the effect of 

using geometric activities in the development of levels of geometric thinking for 

sixth grade students. 

Hence this study aims to identify the effectiveness of using geometric activities in 

developing levels of geometric thinking of the sixth grade elementary students. To 

achieve that objective, the unit of (geometry and measurement) was designed to 

develop levels of geometric thinking of female students, especially the first three 

levels: the visual level (level 0), the analysis level (level 1), and the informal 

deduction level (level 2), based on Van hiele's learning phases of geometric 

thinking. That unit was taught to the female students of the experimental group, 

and the unit of (geometry and measurement), as presented in the school book, was 

taught to the control group.  

The research tool used by the researcher was the pre and post-test, consisting of 15 

objective paragraphs, of the multiple choice type. The test was given to (61) female 

students from the sixth grade. Also an individual interview was used for a group of 

female students of the experimental and control groups, based on their results in 

the post-test)Some of these students achieved the same levels of geometric 

thinking in the post and pre-tests, and some could achieve levels of thinking in the 
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pre-test and not being able to achieve same levels in the post-test(. The results of 

the interviews were consistent with the results of the post-test, as to the students’ 

preserving the hierarchy in achieving levels of geometric thinking.  

The research results showed that there was no statistically significant difference in 

the development of the visual level (level 0) and of the informal deduction level 

(level 2) of geometric thinking between the experimental group that used 

geometric activities, and the control group that used the traditional way (the school 

book) in learning the unit of (geometry and measurement). There was a statistically 

significant difference in the development of the analysis level (level 1) of teaching 

the unit of (geometry and measurement) in favor of the experimental group. 

Based on these results, the study suggests a set of recommendations, some are 

addressed to the decision makers in the Ministry of education and Higher 

Education, such as curriculum development through activities including Van 

Hiele’s levels of geometric thinking in a sequential manner, and some are 

addressed to future studies, such as the use of computerized geometric activities 

through using the (GSP) sketchpad to implement these activities. 
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 الفصل الأول

طارىا النظري  مشكمة الدراسة وا 

 مقدمة:

والعممي الذي نحياه, بدأت المطالبة بالعمل عمى تطوير المناىج  في ظل العولمة والتطور التكنولوجي

التعميمية عموماً ومناىج الرياضيات خوصوصاً, باستخودام أنشطة تساعد الطالب عمى استيعاب الدروس 

باعتبارىا حجر الأساس اللازم لتطوير  ؛من المرحمة الابتدائية ا الرياضية وتحديداً موضوع اليندسة, بدء

 بداع لممراحل التعميمية اللاحقة.الخويال والإ

فناً فيو  الرياضيات كونيا لغة الحياة العممية وتطبيقاتيا, حيث تعدنابع من الحاجة إلى الرياضيات,  فبروز

أن يتعرف إلى أدواتو وأساليبو,  عميوانتظام وتآلف ذاتي, ومتعة عقمية, وحتى يبرع الإنسان في ىذا الفن 

 (.2012القرشي,؛  2010)أبو أسعد, إلى تدريب وخوبرة يو بحاجةف يتمكن من إتقانوو 

التي تدرس خوواص وعلاقات الأشكال في الفضاء, واليندسة المستوية, تعد اليندسة أىم أنواع الرياضيات و 

 يياتيالبد بعض خولال من ,مثل المكعب والكرةذات أبعاد ثلاثة, بدراسة أشكال التي تعنى واليندسة الفراغية 

كساب لإتدريسيا, ب الاىتمام ذلك تم ول التعميمات, أو ئوالمباد والمفاىيم والميارات ائقوالحق والمسممات

)أبو ىا جديدة, وتكوين ميول واتجاىات سميمة نحو العلاقات المكشف عن ل ,الميارات اللازمةالمتعمم 

 (. 2014إبراىيم,  ؛ 2010أسعد,
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 , فييالحقائق عن العالم الذي يعيشون فيو بعضلأفضل  اً فيمتقدم ليم  متطمب أساسي لمطمبة,اليندسة ف

في تطوير العديد  , وتمعب دوراً ىاماً التحميل والمقارنة والتعميمك ,عمى اكتساب الميارات الأساسية ىمتساعد

 تعبير عن الذاتوالمثل التحقيق والبحث والنقد والتفكير الإبداعي, وتوضيح ما تعمموه,  ,المعرفية يممن ميارات

(Erdogan, Akkaya & Akkaya ,2009). 

نما  فكل ىذه الأطر السابقة الذكر مجتمعة بمورت الاىتمام في موضوع اليندسة الذي لم يكن وليد المحظة, وا 

ليرسم من خولالو النظرة الحالية إلى موضوع  ؛ىو اىتمام بدأ منذ أعوام عديدة استمر وصولًا لموقت الحاضر

ثارتو, فيقوم الطالب بعمل استنتاجاتو الخواصة, وذلك من خولال ضم ليندسة, التي ترى بأنيا طر ا يقة لمتفكير وا 

أشكال ىندسية لبعضيا بعضاً والتعرف عمى الشكل الناتج, أو قص جزء من شكل ىندسي ليصبح شكلًا 

ىندسياً آخور, لمعرفة تحويل بعض الأشكال اليندسية إلى أشكال أخورى, بالإضافة لاعتبارىا معرفة منظمة 

 (.2005, تسمسمة, واعتبارىا فناً من خولال رسم الأشكال ومشاىدتيا)أبو لومم

وفي إطار الاىتمام في موضوع اليندسة تمّ السعي لتنمية أساليب تفكير الطمبة, الأمر الذي يستوجب 

 إلى زيادة الدور الإيجابي لمطفل داخول وخوارج الفصل, وتنمية تفكيره ةيادفاستخودام الأنشطة الإثرائية ال

 .(2004)عبيد, ممتعةبتكاري, ومعاونة المعمم عمى توفير بيئة مشوقة و الإبداعي والا

 National Council Of Teachers Ofلمعممي الرياضيات  مريكيالقومي الأالمجمس من  مما استدعى 

Mathematics (NCTM)والتي تمتد  ,بالالط ايجب أن يتعمميلممحتوى الرياضي التي اصدارمعاٌٌر

تستمد أساسيات اليندسة التي تستدعي من الطمبة مرحمة ما قبل الروضة حتى الصف الثاني عشر, فمن 

وتقديم حجج رياضية عن العلاقات اليندسية, بالإضافة لاستخودام بصري  ,تحميل خوصائص الأشكال اليندسية

   (NTCM,2000). واستدلال مكاني, ونموذج ىندسي لحل المشكلات
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ظير بشكل جمي  -ونظراً لوجود ضعف لدى الطمبة في الرياضيات عموماً وفي موضوع اليندسة خوصوصاً 

, رأت أنشطة علاجية فعالةاستوجب استخودام برامج وطرق إبداعية, كاستخودام  -لممعنيين في المجال التربوي

عدة وفقاً لماري الم -عمى أثر استخودام الأنشطة اليندسيةلمتعرف  القيام بيذه الدراسة  الباحثة

في تدريس وحدة اليندسة والقياس لمصف السادس عمى تطوير  مستويات التفكير  -(,1987Crowlyكراولي)

 .اليندسي

 

طارىا النظري:    خمفية الدراسة وا 

ثانياً,  Piagetأولًا, وأفكار بياجيو Van Hiele التطرق إلى أفكار فان ىيليتمّ في ىذه الخومفية النظرية 

 ثالثاً, بالشكل الآتي: Vygotsky فيجوتسكيوأفكار 

 :Van Hieleأفكار فان ىيل -أولا 

,   (Pierre Mari Van Hiele)فان ىيل بيير  , من قبل باحثين ىما(Van Hiele)فان ىيل  طورت نظرية

ديانا فان ىيل في رسالتييما )  Diana Van Hiele Geldof (وزوجتو جامعة في لمدكتوراه المنفصلتٌن

Utrech وكان موضوع  (, وقد كان موضوع دراسة بيير دور الحدس في تعميم اليندسة,1957)عام اليولندية

وقد قام زوجيا بتفسير وشرح نظريتيا نظراً لوفاتيا بعد إنيائيا لرسالتيا  رسالة ديانا موضوع تعميم اليندسة,

 لنيل درجة الدكتوراه.     
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(, وكانت إحداىا بعنوان "اليندسة وتفكير 1959-1958ام )ثلاث أوراق بحثية في ع  Pierreوقد نشر

 شرح فييا مستويات التفكير اليندسي عند الأطفال the thought of the child geometry  الطفل"

 .   (2006, الرمحي)

 وقد ارتكزت نظرية فان ىيل عمى الأساسيات الآتية:  

 ى آخور لا يتم إلا بعد تحقيق متطمبات  . ىرمية المستويات: بمعنى أن الانتقال من مستوى إل1

 المستوى السابق.

 . المغة: يعتمد انتقال الطالب من مستوى لآخور عمى المغة المستخودمة في التعميم.2

 .(2005, الشويخ). المعمم: لممعمم دور أساسي وجوىري في انتقال الطمبة من مستوى لآخور3        

,إذتوجدهناكdiscontinuosأنالتعلمهوعملٌةغٌرمتواصلة Van Hieleوقد وجد الزوجان فان ىيل 

  قفزاتفًمنحنىالتعلم,مماٌكشفعنوجودمستوٌاتتفكٌرمنفصلةومختلفة.

( 4( إلى )0ورد في الأدبيات بنيتان رقميتان مخوتمفتان لتحديد تمك المستويات, الأولى ترقم المستويات من )

 ,وبي لعد الطوابق في بناية بادئاً بالطابق الأرضي, ثم الأول وبعده الثاني وىكذاوىو نظام يماثل النظام الأور 

.(2006, )الرمحيWirzupوورزيوب   Hofferوىو ما استخودمو ىوفر 5إلى  1والثانية ترقم المستويات من 

  .(,استنادا إلىالترقٌمالذياعتمدهفانهٌل4(إلى)0وٌستخدمفًهذهالدراسةالترقٌممن)

                                                                     :مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي

: حيث يبدأ الطالب تعممو من خولال التفكير غير المفظي (0)المستوى(Visualization)المستوى البصري -
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 ,Van Hiele,1999 ; Battista & Clements, 1995)ككل  بالحكم عمى الشكل من خولال مظيره

Crowley,1987) بمظيره الفيزيائي وليس من خولال خوصائصو, وفي ىذا المستوى يتعمم الطالب مفردات ,

 والمستطيل مطمبة التعرف عمى شكل المربعليمكن : ىندسية, ويمكنو تحديد تخوصيص لمشكل, فكمثال

(Crowley,1987) .      

يبدأ تحميل المفاىيم اليندسية, من خولال الملاحظة والتجريب,  :(1)المستوى(Analysis)المستوى  التحميمي -

يحدد الطالب الشكل ليبدأ الطالب بإدراك خوصائص الشكل, ويبدأ بتصور فئة الشكل من خولال  خوصائصو ل

(Van Hiele,1999 ; Battista & Clements, 1995, Crowley,1987), :أن  لمطمبة  يمكنفكمثال

 الزوايا المتساوية لمشكل اليندسي, ولكن لن يتمكنوا من الربط بين خوصائص الأشكال اليندسية يقوموا بتموين

  .(Crowley,1987)في ىذا المستوى

: يرتب فيو الطالب الخوصائص التي (2)المستوى(Informal Deduction)ستنتاج غير الرسميمستوى الا -

 ; Van Hiele,1999لصياغة تعريف لمشكل )الآخور البعض يعرفيا منطقياً, ويستنتج بعضيا من 

Battista & Clements, 1995, Crowley,1987) , :باستنتاج  يقومواأن  لمطمبة  يمكنفكمثال

 (. Crowley,1987خوصائص الأشكال اليندسية, ويتعرفوا تصنيف الشكل اليندسي)

لإنشاء نظرية ىندسية  من خولال (: يعرف بأنو طريقة 3)المستوى(Deduction)ستنتاج الرسميالا مستوى -

 يمكنفكمثال:  فيمو لنظام المسممات, العلاقة والقانون  لممسممات, والتعريفات, والنظريات, والإثباتات,

طالب في ىذا المستوى أن يبني البراىين بالإضافة إلى تذكرىا, وتتوفر لديو إمكانية لتطوير البرىان بأكثر لم

ن باستطاعة الطالب برىنة تكافؤ مجموعتين من الخوصائص التي تحدد , فيكو (Crowley,1987) من طريقة

 تعريف
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   .( 2006متوازي الأضلاع)الرمحي, 

(: في ىذا المستوى يمكن لممتعمم العمل بنظام المسممات, 4)المستوى(Rigor)مستوى  التجريد الصارم -

, (Crowley,1987)ة بين أنظمة مخوتمفةواليندسة اللاإقميدية التي يتم تدريسيا , وكذلك يمكن أن تتم المقارن

طالب في ىذا المستوى أن يذكر السبب بخوصوص نظام رياضي بصورة شكمية أكثر من لم يمكنفكمثال: 

الخوصائص التي يعرفيا من قبل, كما يمكنو تحميل الاستنتاجات من خولال استخودام المسممات 

 (.  2006والتعريفات)الرمحي,

 لعدة وذلك السابقة, الأخورى المستويات لقيتو الذي الاىتمام نفس الصارمالتجريد  (4يمق المستوى) ولم 

 أن الطمبة يرى ىيل( )فان خوبرة فمن الأولى, بالمستويات فقط ميتم أنو قال نفسو ىيل فان أن أوليا أسباب:

(, 0بمعنى وصول الطمبة لممستوى البصري)المستوى  -(2)المستوىالرسمي غير الاستنتاج مستوى يتعدوا لم

 تدرس التي معظم موضوعات اليندسة أن , وثانياً (Van Hiele , 1999) -(1والمستوى التحميمي) المستوى 

(, 0المستوى البصري )المستوى-الأولى الأربعة المستويات عمى تدرس والثانوية المتوسطة المراحل في

(, ومستوى الاستنتاج الرسمي       2المستوى(, ومستوى  الاستنتاج غير الرسمي) 1والمستوى  التحميمي )مستوى

 .(1995, سلامة) -(3) المستوى 

المستوى البصري مستويات من مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي )ة أول ثلاثلدراسة تعتمد وىذه ا

مع م ءتلاتل ,((2(, ومستوى  الاستنتاج غير الرسمي) المستوى1(, والمستوى  التحميمي )المستوى0)المستوى

من خولال تنفيذ عدة أنشطة تم ادعاء فعاليتيا في ىذا  ,وىي طالبات الصف السادس ,فئة المستيدفةلا

  .الإطار



7 
 

, وكانت عمى كل مستوىليتم اتباعيا ل (Phases Of Learning) خومس مراحل تعمم وقد قدم فان ىيل

 النحو الآتي:

لمعرفة المعمومات الأولية لدى الطمبة, : حيث يستخودم المدرس مجموعة من الأسئمة (Inquiry)ستقصاءالا -

تاحة ا  , و (1995سلامة,  ؛Crowley,1987  وتوجيو أنظارىم إلى المعمومات التي يريد منيم اكتشافيا)

                                                             .(Van Hiele , 1999) من خولال المواد المقدمة لو, الفرصة لمطالب لاكتشاف بنية معينة

 ,اكتشاف الخوواص اليندسية والمفاىيمب: يقوم الطمبة بأنفسيم (Direct Orientation)التوجيو المباشر -

السبورة و  اً, فيستخودم الطمبة الطي,مسبقمن إعداد المعمم  وذلك من خولال تنظيم وترتيب ذكي لممواد التعميمية

.                                                                                (1995سلامة,  ؛Crowley,1987  واكتشاف بعض الخوواص) رسم الأشكالو المسمارية, 

 ,وتوجيييم بأقل عدد من الكممات ,رشاد الطمبةإ: يكون دور المعمم ىو (Explicationفسير)الت /حيوضتال -

وذلك من خولال معموماتيم السابقة  ,ية صحيحةوتتاح الفرصة لمطمبة لمتعبير لفظياً بمغة ومصطمحات ىندس

سلامة,  ؛Crowley,1987 ؛Vojkuvkova, 2012) وملاحظاتيم حول الأشكال اليندسية وخوصائصيا

1995)                                                                          .                        

 ,كتشاف الحر بكل معانيويمارس الطالب الاىذه المرحمةفي  :(Free Orientation)الحر التوجيو -

, (1995سلامة,  ؛Crowley,1987  ) بالتعامل مع بعض الميام اليندسية المعقدة دون مساعدة المعمم

وىذا النوع من النشاط يعتبر أكثر انفتاحاً لمطالب ليمارس الاكتشاف, لأنييمنح الطالب المجال ليصل إلى 

  (Vojkuvkova, 2012). -حل المشكمة دون مساعدة المعمم

بيدف  ,من خولال الأنشطة يعطى الطالب الفرصة لتمخويص ما تمت دراستو :(Integration)التكامل -

                 تقديم المساعدة لمطالب في تمخويص ما تعممو, ولكن دون إضافة أي جديد.  ويمكن لممعمم ,تكوين صورة كمية
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 (  Crowley,19871995سلامة,  ؛)      

لابد من أن يمر الطالب بالمراحل الخومسة السابقة الذكر حتى يتمكن من الانتقال من مستوى تفكيره اليندسي 

 (.(Abdullah & Zakaria,2013B الحالي إلى المستوى الذي يميو 

, ليتمكن الطالب من التقدم في مستويات تفكيره اليندسي, وكانت عمى ىيل بعدة خوصائص نموذج فانامتاز 

 الآتي:النحو 

 الطالب بمستوى ينجح ولكي بالترتيب, ىيل فان مستويات في الطالب يتقدم نأ أي :(Sequential)التتابع -

 .  السابقة المستويات اكتسب قد يكون أن عميو, معين   

 طريقةعمى و  المقدم محتوىاعتماداً عمى ال آخور إلى مستوى من التقدم ويعتمد :(Advancement)التقدم  -

 إلى معين تفكير مستوى من , فالانتقال (Crowley,1987)المتعمم سن عمى اعتماده من أكثر عميم,الت

 .(2014, إبراىيم)ذاتيا اليندسية المادة منو عمى مستوى كبير جزء في يرتكز  منو أعمى مستوى

 لأحد المكونة والأدوات المواد تصبح وفيو (:Intrinsic and Extrinsicالمكون الداخومي والخوارجي) -

 الشكل المتعمم يدرك الأول المستوى ففي لو, التالي المستوى في الدراسة أدوات أساس المستويات

 الثاني المستوى في إلا لايحصل فإنو ,وخوصائصو مكوناتو واكتشاف الشكل تحميل أما ككل, اليندسي

.(Crowley,1987) 

 العلاقات ونظام المغوية ومصطمحاتو, رموزه مستوى لكل إن أي (:Linguisticsالمصطمحات المغوية) -

 آخور مستوى في تعدل ربما ما مستوى في صحيحة تكون التي فالعلاقةا, بيني تربط التي الخواصة

(Crowley,1987; Teppo,1991). 
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 فإن ,آخور مستوى من  لو المقدم والتدريس معين مستوى في المتعمم كان إذا (:Mismatchعدم التوافق) -

 والمفردات التعميمية والمواد كان المعمم إذا وخوصوصاً  يحدث, لا ربما فيو المرغوب التعمم في التقدم

 التفكير عمميات متابعة يستطيع لا المتعمم التعميم فإن مستوى من أعمى مستوى من المستخودمة المغوية

 (Crowley,1987) .المطموبة

تطور  أن و وقد بين فان ىيل أن عممية التعميم تعتمد عمى مستوى التفكير اليندسي الذي وصمو الطالب, 

لا عمى العمر أو النضج البيولوجي, وأن ىذا مستويات التفكير اليندسي لدى الطمبة تعتمد عمى التعميمات, 

 وبناء الاستكشافية, متتابعة تبدأ بالمرحمةالخوبرات التعميمية لابد من أن يتضمن أنشطة و  النوع من التعميمات

 يعرفونو تعممو الطمبة بما عندما تدمج ما ذروتيا لتبمغ ىذه الأنشطة  الصمة, ذات تدريجياً والمغة المفاىيم

 .درسوه لما تكامل لعمل ولمساعدتيم, التحميمي إلى البصري المستوى من الانتقال في لتساعدىم بالفعل,

(Van Hiele,1999 .) 

, أكسبيا أىمية خواصة فكان (Crowly,1987أنشطة كراولي)إن اعتماد الأساس النظري ليذه الرسالة عمى 

 لابد من التطرق لتوضيح ىذه الأنشطة.

 :   (Crowly,1987أنشطة كراولي)

عدة أنشطة وفقاً لمستويات فان ىيل  لمتفكير اليندسي, حيث تمّ تقديم تنوع   Crowly كراولي اقترحت الباحثة

ستكشافية أن يستخودموا التجارب الا ,بتدائية المبكرةواسع لمخوبرات اليندسية, فيمكن لممعممين في المراحل الا

ول والثاني, يمكنيا أن بتدائية والمتوسطة تحديداً لممستويين الألممستويات الأساسية. فخوبرة المرحمة الدراسية الا

بطاقات الخوواص)بمعنى استخودام بطاقات الخوصائص بطرح سؤال عمى تتضمن العمل بتجميع الأشكال, و 
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الطالب": كيف يمكنك وصف المربع لشخوص لم يره سابقاً؟" من خولال إعطاء الطالب بطاقات ليكتب عمييا 

لعائمة تصنيف و وصف ديم الطالب ل)وذلك بتق وشجرة العائمة تمك الخوصائص التي تعبر عن الشكل(,

ما ), ولعبة من خولال رسم يوضح علاقة الأشكال اليندسية بعضيا ببعض(الأشكال بدلالة خوصائصيا, 

( ) ويتم ذلك من خولال ذكر المعمم لخوصائص الشكل اليندسي, ليتعرف الطالب عمى اسم الشكل اسمي

ورسم الشكل المعطى بوصف لفظي أو  تحديداليندسي الذي يوافق ىذه الخوصائص التي ذكرت, بمعنى 

 (Crowley,1987) .كتابي(

ة المقترحنشطة الأالأنشطة المقترحة ضمن كل مستوى تفكير ىندسي إلى   Crowly كراولي الباحثةقدمت 

نشطة الأ( ثانياً, و1تحميمي )المستوىال  ممستوىة لالمقترحنشطة الأ( أولًا, و0) المستوى البصري  ممستوىل

 ( ثالثاً.2الاستنتاج غير الرسمي)المستوى   لمستوىة المقترح

 : (0) المستوى  البصري  ممستوىة لالمقترحنشطة الأ-أولاً 

, وقد تكون شكال اليندسية اعتماداً عمى مظيرىا الكميعمى الأ تقدم لمطالب الأنشطة التي تيدف إلى تعرفو

تحديد أو تجميع الأشكال يقوم الطالب ب سية, ثموالتموين, وبناء أشكال ىند التلاعب اليدوي,بدايةً من خولال 

بحيث تكون مائمة وليست بالشكل  اتجاىات مخوتمفةفي  لأشكال -اليندسية التي تنتمي لنفس المجموعة 

نشاءو  ,(البيئة الحياتية لمطالب) استخودام أشياء مادية من يمكن لممعمم و  -النمطي الذي يعرفو الطالب  ا 

, -صغيرة لمرسم والأوراق المنقطة)البيانية(, أو استخودام عصي خوشبية شفّافةراق باستخودام أو ) شكالالطالب لأ

)حافة عن الزاوية, والمكعب يبدو مثل الصندوق(,  محددة عباراتوصف الأشكال اليندسية لفظياً باستخودام و 

إنشاء مثل ممشكمة أو المسألة من خولال تجميع أشكال ىندسية لإنشاء شكل ىندسي آخور)الطالب ل حلو 

  puzzle  .)(Crowley,1987)مستطيل من مثمثين, وقطع ال
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في ىذا المستوى يتعامل الطمبة مع الأشكال اليندسية)مستطيلات, مربعات, مثمثات( والعناصر اليندسية ف

كما يراىا كتكوينات محسوسة كمية وليست عناصر ليا خوصائص جزئية, ويتضمن  الأخورى)الخوطوط, الزوايا(

    :التاليةمستويات الفرعية ىذا المستوى ال

تسمية بعض الأشكال اليندسية البسيطة, و تحديد بعض حالات الأشكال كما تبدو في صورتيا الكمية, 

صف الأشكال لفظياً من مظيرىا كتكوينات كمية, وو  تصنيف الأشكال عمى أساس مظيرىا كتكوينات كمية,و 

عادة التركيب,  ,معيا حل بعض المشكلات اليندسية التي تتطمب التعاملو  سواء بالقياس والعد أو بالقص وا 

 .(1995بعض الأشكال اليندسية )سلامة, لتحديد أجزاء و 

 : (1)المستوى التحميمي الأنشطة المقترحة لممستوى  -ثانياً 

قياس الأشكال اليندسية, فتبدأ ب خوصائصتقدم لمطالب الأنشطة التي تيدف لأن يتعرف من خولاليا عمى 

شفوياً, أو عن طريق استخودام بطاقات الخوصائص,  وصف فئة الشكل عن طريق خوصائصو, و وطي الأشكال

بطرح سؤال عمى الطالب: كيف يمكنك وصف المربع لشخوص لم يره سابقاً؟ من خولال إعطاء الطالب 

 مقارنة الأشكالو  ,الخوصائص()بطاقات  بطاقات ليكتب عمييا تمك الخوصائص التي تعبر عن الشكل

..(, فرز بينيما وجو الاخوتلافالمربع والمعين, و  بمعنى ما وجو الشبو بينعمى خوصائصيا) اعتماداً  اليندسية

عدد الزوايا القائمة(, تحديد ورسم الشكل المعطى  المتوازية, ضلاع)مثلًا الأ الأشكال ذات السمة الواحدة

اليندسي,  من خولال ذكر المعمم لخوصائص الشكل )ممكن استخودام لعبة ما اسم بوصف لفظي أو كتابي

تحديد الشكل بقرائن و (, ليذكر الطالب اسم الشكل اليندسي الذي يوافق ىذه الخوصائص التي ذكرىا المعمم

ي فييا الطالب وفي كل مرحمة يسم -وليس كاملاً  -)من خولال عرض الشكل اليندسي عمى مراحل بصرية

لأشكال دراسة عدة أمثمة خولال من  ,تجريبياً  نتاجستالاليأتي دور الذي يظير لو,  اليندسي الشكل اسم
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يجاد قوانينىندسية  تحديد الخوصائص التي يمكن و قانون مساحة المستطيل, لإيجاد مثلًا  .لعمل تعميمات وا 

) لصناعة  كاستكشاف العلاقة بين أقطار المربع باستخودام ورق مقوى ,استخوداميا لتخوصيص فئات الأشكال

نشاء المربع من نيايت قطرين لمشكل وىنا ىو المربع( فئات الشكل اليندسي لاكتشاف خوصائص و , ي القطرينوا 

 ةواجيومطرح الأمثمة واللاأمثمة وتحديد خوصائص اللاأمثمة كشبو المنحرف(, وذلك من خولال غير معروفة )

ئل ىندسية تحتاج إلى معرفة خوصائص الأشكال, احل مسو م المفردات المضبوطة والرموز, اواستخود

تقسيمو لمشكل  سباعي اعتماداً عمىاللشكل اقياس زوايا الطالب مجموع يعرف مثلًا أن اليندسية )العلاقات و 

, ومنو يتوصل إلى قياس زوايا الشكل السباعي دون أن زوايا المثمثلعدة مثمثات, ومعرفتو لقياس مجموع 

   (Crowley,1987). (يقيس زواياه

اليندسي, مثل  تحديد واخوتبار العلاقات بين أجزاء الشكلالب بيقوم الطوبالتالي فإن ىذه الأنشطة  تيدف لأن 

مقارنة و  بين أجزاء الشكل, علاقاتلماستدعاء واستخودام المفردات المناسبة للأجزاء و و  ,تطابق أضلاع الشكل

, مثل: المقارنة بين المربع والمستطيل, من خولال التشابيات والاخوتلافات علاقات بين أجزائيمالم طبقاً شكمين 

ا بطرق متعددة, مثل: وضع الطالب قاعدة وتصنيف الأشكال اعتماداً عمى خوصائصي في الأضلاع والزوايا,

لمشكل اعتماداً عمى  غويتفسير واستخودام الوصف المو , لتصنيف الأشكال الرباعية طبقاً لعدد زواياىا القائمة

اكتشاف و  ,(تطبيقياو ي لمقوانين تفسير لفظي أو رمز  ى تمك الخوصائص) وتقديمورسمو اعتماداً عم ,خوصائصو

أن عائمة الأشكال بدلالة خوصائصيا )بوصف تصنيف  ثم خوصائص الشكل تجريبياً وتعميميا وتصنيفيا,

أن يقوم الطالب بتصنيف الأشكال و  ,و(ل ةخوصائص محدديقدم و  ,يخوبرنا الطالب باسم الشكل الذي قدم لو

باستخودام  ةحل مسائل ىندسيو  عروفة من الأشكال,لفئة غير م واكتشافو  إلى مجموعات وفقاً لخوصائصيا,

 ,صياغة التعميمات بشأن خوصائص الشكلو , (تقريبية أو عن طريق رؤية) المعرفة الحالية للأشكال
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صياغة تعريف ولكنو لن يستطيع , منيم( ولا واحد ,كميم :عمى سبيل المثال)ذات علاقة غةً ل باستخودامو

ولكنو لا يدرك  ,كأن يعرف الطالب خوصائص المستطيلللأشكال) يةالجزئالعلاقات  أوتفسير, لمشكل رسمي

حاجة إلى عمل ال ولا يستطيع أن يلاحظ بروز, (أن المستطيلات حالات خواصة من متوازيات الأضلاع

  .(Fuys, Geddes & Tischler, 1988منطقية لمتعميمات )التفسيرات الو أ لبرىانا

اليندسية بناء عمى أساس مكوناتيا والعلاقات المتداخومة بين تمك تحميل الأشكال يعنى بىذا المستوى 

المكونات, وتحديد خوصائص مجموعة من الأشكال من خولال التجريب واستخودام تمك الخوصائص لحل بعض 

العلاقات والخوصائص بين عناصر شكل يخوتبر و الطالب حدد أن ي وىذا المستوى يتضمن, المشكلات

وأن المفظية الصحيحة لمتعبير عن العناصر والخوصائص للأشكال اليندسية,  ستخودم التعبيراتوأن يمعروف, 

الجمل المفظية لوصف الأشكال في  وأن يستخودمالمكونات, تمك علاقات بين لمالأشكال طبقاً لخوواصيا و  يقارن

بعض ل واكتشافو  ,اليندسية ذلك الوصف في رسم بعض تمك الأشكال بالإضافة لاستخودام  ,ضوء خوصائصيا

وصف مجموعات من و وتعميم تمك الخوصائص عمى مجموعات من الأشكال,  ,صائص لأشكال معينةالخو

بعض ل وحمو خوصائص بعض الأشكال غير المعروفة لديو, الطالب  ل اكتشافو  الأشكال بخواصية واحدة,

صياغة جمل رباعية ىندسية و  المشكلات اليندسية باستخودام بعض المعمومات والخوصائص المعروفة,

  .(1995باستخودام أدوات التعميم مثل)كل, ليس أي من, بعض...()سلامة,  ,صحيحة

 : (2)المستوى ستنتاج غير الرسميالاالأنشطة المقترحة لمستوى  -ثالثاً 

النظر إلى ب ,دراسة العلاقات التي تطورت في المستوى الثانيلالفرصة  تقدم لمطالب الأنشطة التي تمنحو

 شكمينالطالب لاستخودام كروت الخوواص في مقارنة العالقة من المستوى السابق, وذلك ب الآثارو  الشوائب

إلى بورد لتحويل الشكل الرباعي اليندسي  الجيو أن يستخودم الطالب لوحةالمربع والمستطيل, و ىندسيين ك
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أخوذ الطالب ويجوز في ىذه المرحمة أن يتحويل, والنتقال عممية الا وتحتاج ما شكل ىندسي آخور, وأن يوضح

أقل عدد من الخوصائص التي تصف دور المعمم, بطرح الأسئمة عمى زملائو) كأن يطمب من زملائو تحديد 

ثم , (بخوطوات مخوتمفةو بأقل عدد من الخوطوات, وتقديم وصفٍ لمشكل اليندسي المعطى , اليندسي الشكل

الزوايا الخوارجية  يماستخودام)ك حجج غير رسميةل يمتقديمو تطوير واستخودام التعريفات, يصل بالطمبة إلى 

خوطوات أخورى وترك  ,الخوطوات بعض بكتابة ستنتاجيةالاثباتات وأن يستخودم المعمم الإ, (والمتبادلة والمتناظرة

, تحديد متوازي الأضلاع بطريقتينمثلًا: ل ,أكثر من تصريح وأن يحاول الطالب تقديمليكمميا الطالب,  مفقودة

 الجوانب المتقابمة متطابقة(, ,المتقابمة متوازية أضلاعو ,أربعة أضلاعلو  ) فيجيب:عمى سبيل المثال

 وأييا تعبر عن معكوسيا الجممة لمطالب أييا تعبر عن ومناقشة الرسومات التي يقدميا المعمم

(Crowley,1987).     

خوتبرىا إن يو  ,الشكل عائمةمجموعة مخوتمفة من الخوصائص التي تحدد عمى  يتعرف المتعمم في ىذه الأنشطة

اً تعريف وأن يصيغ ويستخودم ,شكلالتحديد الحد الأدنى من الخوصائص التي يمكن أن تميز )لكانت كافية 

من  ويقدم محاججة في قضايا الاستنتاج غير الرسميلفئة الشكل,  رسمياً لمشكل بالحد الأدنى من الخوصائص

 توفير المعمم ستدلالية من خولالقضية ا ويتابعالوصول لاستنتاجات من خولال علاقات منطقية, خولال 

ويستطيع الطالب أيضاً تقديم محاججة  ,محاججة ليقوم الطالب بإكمال الأجزاء الناقصة(جزاء من اللأ

 يء, وأن يبرر ىذه التفسيرات باستخودامأكثر من تفسير واحد لإثبات ش يعطيوأن , جديدة من عنده ستنتاجيةا

أو   يستخودم استراتيجياتوأن , معكوسياالفرق بين الجممة و عمى تعرف بشكل غير رسمي وي, شجرة العائمة

 تنتاجية, ولكنو لن يتمكن من أن سدور الحجج الا وأن يتعرف عمى, تلحل المشكلا -استدلالًا ىندسياً 
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 , Fuys)يستوعب معنى الاستنتاج عمى طريقة المسممات, ولن يستطيع التمييز رسمياً بين الجممة ومعكوسيا 

Geddes & Tischler, 1988 ). 

كمال برىان  ريفيتمكن الطمبة في ىذا المستوى من صياغة واستخودام التع يذا ف ,ستنتاجي لمشكمة معينةاوا 

صياغة واستخودام بعض و عدد من الخوصائص لتعريف شكل ىندسي معين, لأقل  اً تحديديتضمن  المستوى

لإثبات صحة القواعد أو  -أشباه البراىين -الإتيان ببراىين غير شكمية و التعاريف لمجموعات من الأشكال, 

يات خوصائص شكل و أول ترتيبو المواد والأدوات اليندسية, و الطي, و باستخودام الرسوم, , وذلك النظريات

ترتيب و  ستنتاج,خواصية جديدة لشكل معين باستخودام الا  اكتشافو  واستبعاد ما لا ضرورة لو, ,معين

كمالفي رسم شجري,  الشكل مجموعة من خوصائص عطاء أكثر من وا   ستنتاجي لمشكمة ىندسية,إبرىان  وا 

استخودام و التعرف عمى الجممة الرياضية ومعكوسيا, بالإضافة إلى نظرية ىندسية معينة,  ثباتلإ شرح واحد

   .(1995استراتيجيات مقبولة لإثبات صحة بعض المشكلات )سلامة, 

ىيل تركزت عمى وصف تطور تفكير الطمبة اليندسي  يمكن تمخويص ما ورد سابقاً بالقول: إن جلّ جيود فان 

 عمى مستويات التفكير اليندسي ولكون ىذه الدراسة ترتكزأثناء تعمميم لميندسة في سياق المنياج التعميمي. 

 -عموماً  -التي تركزت حول وصف تطور التفكير اليندسي  Piagetكان لابد من التطرق إلى أفكار بياجيو 

 Battistaوغير انعكاسي إلى تفكير تطبيقي, وصولًا إلى التفكير المنطقي الاستنتاجي)من تفكير غير ممنيج 

& Clements,1995)ً(.2005الشويخ),كماوردف 

 Piagetأفكار بياجيو  -ثانياً 

 في مجال اليندسة حجر  Sezmiskaوسيزمسكا  Inhelderنييمدراومساعديو Piaget قدمت دراستا بياجيو
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لتدريس اليندسة عمى وجو الخوصوص, حيث أوضحوا أنو لايمكن لمطمبة التعمم الأساس الذي وضع 

حوليم  من العالم في مشاركات ليم تكون أن من لابد إنو بل ,التعمم عممية بالأساليب التي تجعميم سمبيين في

 (. 2003)الحربي, 

نما  Passive Looking السمبيةالطفل  حل الأشكال اليندسية لاتأتي من مشاىدةفي ففكرتو الأساسية  , وا 

مما يمثمو الأطفال بأجساميم أو بأيدييم أو بأعينيم, وأظيرت التجارب أن عمى الأطفال أن يكتشفوا الأشكال 

كما  (,(Clements,1998ليتمكنوا من فيميا, وأن المجرد وتسمية صورىا غير فعال ,اليندسية بشكل كامل

 2006).ورد في الرمحي)

فال من خولال نشاطاتيم اليومية, وأخوضعيم للاخوتبار من خولال الطريقة العيادية حيث تابع بياجيو الأط

clinical method فيم العمميات  –, وكان المنحى الذي يتبعو الطفل في التفكير لموصول إلى الإجابة

يل ركز بياجيو اىتمامو عمى تحمىو المقياس, وليس وصولو إلى الإجابة الصحيحة. فقد  -العقمية التي تجري

أو ما يعرف باسم عمم تكوين  ,وتفسير عممية النماء الفكري ,كيفية توصل الطفل إلى المعرفة

, حيث يعد مفيوم النشاط داعماً أساسياً لنظرية بياجيو, أي أن المعرفة genetic epistemologyالمعرفة

بتداخول البنى العممية تتكون عند الطفل من خولال أنشطتو الحسية والحركية التي تستبطن تدريجياً وتتحول 

 -ليست مستقبمة من الخوارجأن تمك المعرفة و  -المادية ثم الصورية, بمعنى أن الطفل يبني معرفتو من الداخول

 (.2005الشوٌخ,(فيو في تبادل دائم مع بيئتو

( ممخوصاً للاستنتاج مابين أفكار فان ىيل وبياجيو, حيث أنو  وفقاً لنظرية فان 2006قدمت دراسة الرمحي)

ىيل وبياجيو لابد من مرور الطمبة خولال مستويات التفكير اليندسي وصولًا إلى مستويات التفكير العميا, 

 مو العقمي, وىي غير مخوصصة ولكن ذلك يستمزم بعضاً من الوقت, وتعتبر نظرية بياجيو نظرية في الن
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 لمتعمم عموماً ولا بالرياضيات خوصوصاً, ولكن تم اعتمادىا من قبل المتخوصصين في تعمم الرياضيات. 

 الأمر Vygotsky وىذا يتوافق مع أفكار فيجوتسكيترى نظرية فان ىيل أن التعميم أساسي ويسبق النضج, 

 الذي يستىجب التطزق لهذه الأفكار.

 Vygotskyأفكار فيجوتسكي  -ثالثاً 

 رائدة,  Zone of proximal development النمو الحديفيجوتسكي باسم التي قدميا  اعتبرت النظرية

يذه يتفاعلان مع التعمم منذ الميلاد, وطبقاً لوىما المذان أن لمفرد مستويين من التطور أو النمو  والتي ترى

يتقدم الطفل, مما يسمى بالمستوى الفعمي  interaction فالتعمم يسبق النضج, ومن خولال التفاعل النظرية

 potential إلى ما يسمى بالمستوى المحتمل لمتطور  actual developmental levelلمنمو

developmental level بأنو فيجوتسكيوالذي عرفو, وبين ىذين المستويين يوجد مستوى النمو الحدي              

, والمستوى المحتمل لمتطور "د بحل الفرد مشكمة ما مستقلاً يحدّ الذي  المسافة بين المستوى الفعمي لمتطور "

التعمم عممية اجتماعية . ووفقاً لذلك يعتبر د بحل ىذه المشكمة ولكن بمساعدة وتوجيو شخوص بالغيحدّ  الذي

 (.2010 ,)ريّان كز فييا عمى إبراز الميارات والقدراتير  ,تتم في حوار بين المعمم والمتعمم ,ديناميكية

 وقد وضع فيجوتسكي ملامحَ أساسية لاستراتيجيتو حددىا بِسمتين:

 يمعب دوراً رئيساً في تطوير الإدراك, ويظير مدى تطور الطفل الثقافي فيوىو  :جتماعيالتفاعل الا

 يظير (, وبعد ذلكInter psychological الفردي(, فيظير بين الناس) أولًا يميومستويين )الإجتماعي ال

( وىذا يعتمد عمى الانتباه الطوعي والذاكرة المنطقية وتشكيل المفاىيم Intrapsychologicalداخول الطفل)

 (.2006 ,)الدواىيدي والوظائف العميا التي تنشأ كعلاقات فردية



18 
 

 Zone of (منطقة النمو القريبة المركزية)منطقة النمو الوشيك يعتمد عمى: وىو التطور الإدراكي لمفرد  

Proximal Development (ZPD)-  ,نما ديناميكية ومتغيرة بشكل ثابت وىي منطقة غير ساكنة وا 

 حتاجياوالدعم  والمساندة القصوى التي ي ,غداً سيقوم بعممو مستقلًا بالمساعدة  اليومالذي يقوم بعممو الطفل ف

( تخوتمف ZPDالمفاىيم والميارات المعقدة, فمنطقة ) ليصبح قادراً عمى تعمم ,غداً ستقل حاجتو إلييا اليوم 

باخوتلاف الأوقات أثناء عممية اكتساب الميارة, وتخوتمف من طفل لآخور؛ فالبعض يحتاج إلى مساعدة كبيرة 

 سب ضخومة, كما أنيا تخوتمفمساعدة قميمة لإنجاز مكاإلى والآخور يحتاج  ,لإنجاز مكاسب صغيرة في التعمم

حيث إن مستوى التطوير يتقدم عند الطفل عندما  -لنفس الطفل في أوقات مخوتمفة من عممية التعمم تبعاً 

مدى الميارة ينجز أن و  -بمعنى أن التطوير يمزمو تفاعل اجتماعي كامل -يتفاعل مع المجتمع المحيط

 ,ريّان  ) وجد في الدماغ بل في الممارسة اليوميةقران, فالوعي لا يالأتعاون من خولال بتوجيو بالغ أو 

2010). 

ومن خولال ما قدمتو المراجع السابقة لأفكار فان ىيل وفيجوتسكي, يتبين اتفاق نظرية فان ىيل ونظرية 

فيجوتسكي عمى أنّ التعميم أساسي لمتقدم خولال المستويات, وأنو يسبق النضج, كما أنّ نظرية فيجوتسكي 

 ماعية ثقافية.تعتبر نظرية اجت

 

:  مشكمة الدراسة 

قام  التي الوطنيةبرزت من خولال الاخوتبارات إن مشكمة تدني أداء الطمبة في الرياضيات ىي مشكمة واضحة, 

 الرابع ينصفال لطمبة الرياضيات تحصيل في والتعميم الفمسطينية التربية لوزارة التابع والتقويم القياس مركز بيا
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, والعاشر الرابع ينصفال الرياضيات لطمبة في التحصيل مستوى فيبارزاً  تدنياً , التي أظيرت نتائجيا والعاشر

, لتتوالى نتائج الاخوتبارات الوطنية (2014 )عمي,"2012 ,2010 ,2008وذلك عبر ثلاث سنوات متتالية "

التي أفادت بأن مستوى تحصيل طمبة الصف العاشر  في  موضوع اليندسة بمغ  ؛)م2016(وصولًا إلى عام 

, مما يشير إلى وجود ضعف لدى الطمبة في موضوع اليندسة خوصوصاً, وفي الرياضيات عموماً            33

 لقياس الدولي الاخوتبار نتائج(, كما بينت نتائج الاخوتبارات الدولية مثل 2016)مركز القياس والتقويم,

 TIMSS Trends in International)) المعروف باخوتبار"التمس"و  والعموم في الرياضيات التوجيات

Mathematics and Science Study  ,في فمسطين في الثامن الصف طمبة تحصيل مستوى تدني 

 ,(TIMSS, 2011)  )م2011 (عام الاخوتبارذلك  في آخور مشاركةٍ ليا خولال من  عام, بشكل الرياضيات

, الأمر الذي الباتالط لدى بالإضافة لما واجيتو من خوبرتي التعميمية السابقة لمادة الرياضيات من ضعف

في  -(,1987Crowlyمعدة وفقاً لماري كراولي) -ولّد لدي فكرة  التعرف عمى أثر استخودام أنشطة ىندسية

كمحاولة  جادة  ,ليندسيتدريس وحدة اليندسة والقياس لمصف السادس عمى تطوير  مستويات التفكير ا

 لتقديم أنشطة علاجية فعالة في ىذا الإطار. 

 

 :أسئمة الدراسة

                                                     :يةالآت ةالرئيسي ئمةسلإجابة عمى الأا دراسةال حاولت

لطالبات  اليندسي لمتفكير( 0المستوى  البصري)المستوى   تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -1

       الأساسي؟ السادس الصف

 لطالبات اليندسي ( لمتفكير1المستوى  التحميمي)المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -2
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      الأساسي؟ السادس الصف

 لمتفكير( 2مستوى  الاستنتاج غير الرسمي) المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -3

    الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي

 

  :فرضيات الدراسة

  :ةالتالي ة الثلاثالصفري اتالفرضي تتناول ىذه الدراسة

متوسط أداء طالبات المجموعة التجريبية  بين (α ≤ 0.05)لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية  الفرضية الأولى:

 ,في الاخوتبار البعدي اليندسي ( لمتفكير0البصري )المستوى المستوى    عمى وطالبات المجموعة الضابطة

 يعزى لطريقة التدريس.

متوسط أداء طالبات المجموعة التجريبية بين ( α ≤ 0.05)لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية  :ثانيةالفرضية ال

 ,اليندسي في الاخوتبار البعدي ( لمتفكير1المستوى  التحميمي  )المستوى  عمى وطالبات المجموعة الضابطة

 يعزى لطريقة التدريس.

متوسط أداء طالبات المجموعة التجريبية  بين (α ≤ 0.05)لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية  :ثالثةالفرضية ال

اليندسي في  ( لمتفكير2مستوى الاستنتاج غير الرسمي )المستوى  عمى وطالبات المجموعة الضابطة

 يعزى لطريقة التدريس. ,الاخوتبار البعدي
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 ىدف الدراسة: 

 اليندسي التفكير مستويات  تطوير في أنشطة ىندسية استخودام فاعمية التعرف عمىإلى  دراسةال هيدف ىذت

 :تيةالبيرة وذلك ضمن الأىداف الفرعية الآ في مدارس محافظة رام الله و الأساسي السادس الصف لطالبات

 ( لمتفكير0المستوى  البصري)المستوى   تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعميةالتعرف عمى  -1

 .         الأساسي السادس الصف اليندسي لطالبات

 اليندسي ( لمتفكير1المستوى  التحميمي)المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعميةالتعرف عمى  -2

 .        الأساسي السادس الصف لطالبات

مستوى  الاستنتاج غير الرسمي                   تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعميةعمى  التعرف -3 

 .  الأساسي السادس الصف لطالبات اليندسي ( لمتفكير2) المستوى 

        

 أىمية الدراسة:

المفاىيم تعتبر مادة الرياضيات ميداناً خوصباً لتدريب الطلاب عمى نوع من التفكير يساعدىم عمى تحميل 

صدار الأحكام عمى العلاقات من ناحية  دراك العلاقات بينيا, واستنتاج واستنباط القوانين, وا  الرياضية وا 

     (2005أخورى. )آل عامر,



22 
 

تحتاجيا مدارسنا لعلاج ضعفيا في  فقد جاءت ىذه الدراسة بناءً عمى الحاجة الممحة لإيجاد حمول عممية

مبة, حيث تركزت جيود دراستين فمسطينيتين عمى الكشف عن الضعف لدى الط مستويات التفكير اليندسي

(, ولدى المعممين عمى حد 2005في مستويات التفكير اليندسي لدى الطمبة )الشويخ,

(, وبالتالي فالاعتراف بوجود ذلك الضعف ) الذي لربما تولد تراكمياً لدى الطالب, بدءاً 2006سواء)الرمحي,

نما العمل عمى إيجاد أنشطة ىندسية تدعم تطور من المرحمة الإبتدائية وصو  لًا إلى الجامعية( ليس حلًا, وا 

مستوى التفكير اليندسي لدى الطالب سيكون حلًا علاجياً, ومن ىنا جاءت أىمية الدراسة من أىمية 

    موضوعيا. 

 ,ما يترتب عنوب مبةستخودام أنشطة رياضية في تطوير التفكير اليندسي لمطاتفعيل أن يتم  تتوقع الباحثة

نحو موضوع اليندسة والمواقف المقدمة ليم في  تفكيرىم, مستويات تطوير  في والحصول عمى نتائج إيجابية

  صورة مثيرات. 

وعمى حد عمم الباحثة فإنو لا توجد دراسة عربية أو فمسطينية بحثت في أثر تطبيق برنامج أنشطة ماري 

, يكسبيا أىمية خواصة مما ,لمتفكير اليندسي (فان ىيل)  مستويات  تطوير في (Crowly,1987كراولي)

 ؛الاستفادة منيا في تحسين طرق تعميم ىذا الموضوع, والمساىمة في تعديل المناىج الفمسطينية لتوفر إمكانية

لمواكبة بعض المتطمبات الفعالة التي يحتاجيا الطمبة ضمن متطمبات ىذا العصر, بما يتوافق مع واقع الطمبة 

, وخواصة أن ىذه الأنشطة من عرض لمناىجنا في إطار يعتمد عمى الأنشطة الرياضية الملائمةمي, التعمي

يمكن لممعمم تنفيذىا في المدارس بشكل لا يحتاج إلى ميزانيات مالية مرتفعة, مما يشكل نوعاً من أطر 

    المساواة بين مدارس المدن والقرى ضمن الإطار التعميمي.
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الرياضيات, ىي تمك المعيقات التي كانت  لمادة التعميم مجال في السابق عممي لخولا من أىم ما واجيتو

تقف حاجزاً لتطور تفكير الطمبة في موضوع اليندسة, وحالة الضعف السائدة لدييم غالباً في ىذا الموضوع, 

 ولذلك عندما سنحت لي الفرصة لمعمل عمى علاج ىذا الضعف كان ذلك العمل من أول اىتماماتي.

 

           مصطمحات الدراسة

 مستويات التفكير اليندسي:

 Vanلمتفكير اليندسي, )كما ورد في (Van Hiele)من مستويات فان ىيل الأول ةالمستويات الثلاث ىي

Hiele,1999 ; Battista & Clements, 1995, Crowley,1987  :) 

تعممو من خولال التفكير غير المفظي  يبدأ الطالبوفيو : (0)المستوى(Visualization)المستوى البصري -

 ككل. من خولال مظيره ,بالحكم عمى الشكل

وفيو يبدأ الطالب بتحميل المفاىيم اليندسية, من خولال  :(1)المستوى(Analysis)المستوى التحميمي -

 يحددالملاحظة, والتجريب, ليبدأ بإدراك خوصائص الشكل, ويبدأ بتصور فئة الشكل, من خولال  خوصائصو, ل

 .الطالب الشكل كذل

الطالب الخوصائص يرتب فيو و : (2)المستوى(Informal Deduction)ستنتاج غير الرسميمستوى الا -

  .الآخور لصياغة تعريف لمشكل بعضيا التي يعرفيا منطقياً, ويستنتج بعضيا من
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 :   (Crowly,1987أنشطة كراولي)

حيث ذكرت أن ىذه الأنشطة توفر لممعمم المنيجية  -  Crowly كراولي الباحثة يااقترحتىي الأنشطة التي 

والماديات التي تمكنو من خولال تطبيقيا في بيئة الفصل الدراسي, من تطوير مستويات التفكير اليندسي لدى 

 )كما ورد في فان ىيل  لمتفكير اليندسي,الثلاثة الأولى من مستويات مستويات موفقاً ل -طمبتو

Crowley,1987:)  

عمى الطالب تعرف وفيو تقدم الأنشطة التي تيدف إلى : (0)المستوى البصري ممستوىة لالمقترح نشطةالأ-

  .والتموين, وبناء أشكال ىندسية اليدوي, لمعباك شكال اليندسية اعتماداً عمى مظيرىا الكمي:الأ

أن يحمل الطالب وفيو تقدم الأنشطة التي تيدف إلى : (1)المستوى التحميميالأنشطة المقترحة لممستوى  -

 .قياس وطي الأشكال لمعرفة خوصائصياالمفاىيم اليندسية ك

وفيو تقدم الأنشطة التي تمنح الطالب  :(2)المستوى ستنتاج غير الرسميالاالأنشطة المقترحة لمستوى  -

وى العالقة من المست الآثارو  النظر إلى الشوائببدراسة العلاقات التي تطورت في المستوى الثاني لالفرصة 

 وتحتاج ما إلى شكل ىندسي آخور وتوضيحبورد لتحويل الشكل الرباعي اليندسي  استخودام الجيوالسابق, ك

 .تحويلوالنتقال عممية الا

 : حدود الدراسة

 اقتصرت ىذه الدراسة عمى:

 وفقاً لمستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, مع وجود عدة أنشطة (Crowly,1987)أنشطة ماري كراولي  -1
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 غيرىا لمتفكير اليندسي في الأدب التربوي. 

 والبيرة.عينة من طالبات الصف السادس من إحدى المدارس في محافظة رام الله  -2

 

 :افتراضات الدراسة

 تفترض الدراسة أن طالبات الصف السادس في المدارس الحكومية الفمسطينية في محافظة رام الله والبيرة

 -والتي تتضمن تحديداً المربع والمستطيل والمثمث -شكال اليندسيةلديين معرفة مسبقة حول بعض الأ

 وخوصائصيا والتي تعرضن ليا ضمن صفوف دراسية سابقة. 
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 الفصل الثاني: مراجعة الأدبيات

استخودام أنشطة  فاعميةعمى التعرف اليادفة إلى  ,أبرز نتائج الدراسات العربية والعالمية يعرض ىذا الفصل

(, 1(, والمستوى التحميمي)المستوى0مستويات )المستوى البصري )المستوى  ثلاثةأول   تطويرىندسية في 

في مدارس  الأساسي السادس الصف لطالبات اليندسي (( لمتفكير2ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

               سات في المحاور التالية:وسيتم ذلك من خولال استعراض الدرامحافظة رام الله والبيرة, 

 .واقع الطمبة من حيث مستويات تفكيرىم اليندسي الدراسات التي تناولت (1)

  تطوير مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي عند الطمبة من خولال التدريس. الدراسات التي تناولت (2)

 .من حيث مستويات تفكيرىم اليندسي معممينواقع ال الدراسات التي تناولت (3) 

 :الدراسات التي تناولت واقع الطمبة من حيث مستويات تفكيرىم اليندسي (:المحور الأول)

لمتفكير اليندسي, لا سيما  (فان ىيل)من حيث مستويات  معرفة واقع الطمبةلالدراسات اىتماماً كبيراً  أولت

 ( لمتفكير اليندسيفان ىيل)مستويات  التعرف عمى إلى ( Usiskin, 1982)دراسة "يوزسكن"  عندما ىدفت

في الولايات  جامعة شيكاغول تابع ) في مشروع اليندسة مساق لتعممن في و مسجمال التي يحققيا الطمبة

لتشير النتائج إلى وجود مشكمة  (, من خولال اخوتبار مستويات )فان ىيل( القبمي والبعدي, المتحدة الأمريكية

معظم الطمبة الذين أنيوا لمستوى الخوامس من مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي, وأن  لدى الطمبة في ا

الذين  (%70 , والنسبة العظمى من الطمبة )بمغتدراسة اليندسة لا يعرفون أفكاراً ومصطمحات متعمقة بيا
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 ,في اليندسة وجود ضعف لدى الطمبةفقط, مما يشير إلى  براىين بسيطة تمكنوا من أداءدرسوا البرىان 

   .وذلك لضعف المعمومات السابقة لدييم

أن أكثر من نصف الطمبة              (Wu & Ma, 2006)في ىذا السياق أوضحت نتائج دراسة " وو" و"ما"

بتدائي في بشكل عشوائي من الطمبة الذكور والإناث من الصف الأول إلى السادس الا ) الذين تم اخوتيارىم

من اكتساب المستوى الأول لمستويات فان ىيل, وبدت الصعوبة لدييم في موضوع ( لم يتمكنوا تايوان

الأشكال الرباعية والمثمثات أكثر من موضوع الدائرة, كما أنّ الطمبة حتى الصف الرابع لم يتمكنوا من 

اكتساب المستوى الثالث من مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي, في مقابل تمكن طمبة الصف الخوامس 

 والسادس من اكتساب المستوى الثالث من مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي.

وفي سياق متصل ييدف إلى تسميط الضوء عمى ضعف مستويات التفكير اليندسي لدى الطمبة, قام 

   ووصفيا حسب الجنس ومكان السكن ,استكشاف أنماط التفكير اليندسي( بدراسة ىدفت إلى 2005الشويخ)

لمتفكير  (فان ىيل)مستويات  عمىوالتعرف  ,(الصفوف السادس والثامن والعاشر الأساسيةلعينة من طمبة  )

تم الإستعانة باخوتبار  )لمتفكير اليندسي (فان ىيل)لاخوتبار خوضع الطمبة , ولأجل ذلك لدييم اليندسي

(Usiskin, 1982)(, خوضوع العينة للإضافة إلى اب)جود ضعف و ير النتائج إلى , لتشمقابلات فردية)عيادية

اليندسة والتفكير اليندسي, فأكثر من ثلاثة أرباع الطمبة الذين تم  ن في موضوعيشديد لدى الطمبة الفمسطيني

, وتبيّنت لمتفكير اليندسي)البصري( أو دونو (فان ىيل)اخوتبارىم يقعون ضمن المستوى الأول من مستويات 

 اً قضية المغة التي تشكل محور  في تتركز  التي لمتفكير اليندسي, (فان ىيل)بين مستويات  انتقاليم صعوبة

طمبة في لدى الضعف وجود  عن لمتفكير اليندسي, حيث كشفت المقابلات (فان ىيل)في نظرية  اً مركزي
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, تعبر عن مفاىيم أو علاقات, وحتى أحياناً عن أسماء الأشكال التي يندسيةالمصطمحات الأو  ,امتلاك المغة

 .مفاىيم بديمة/خواطئة حول اليندسةبالإضافة لإمتلاك الطمبة 

في نفس المفاىيم  كون كل من المعمم والطمبة يفكرون (Monaghan,2000)موناغان "اعتبرت دراسة "

البحث عن سبل لمساعدة الطمبة لغوياً عمى  أمراً لافتاً لمنظر, يستدعي , مخوتمفةتفكير  ولكن عمى مستويات 

 اتكتابات فان ىيل )من المستوى الأول إلى المستوى الثاني(, لتكون نتيجة ىذه الدراسة بأن تخوطي مستوي

قيمة حول كيفية استيعاب الطالب  وفر أفكاراً تأن  افي الفصل الدراسي لمرياضيات من شأني ة المستخودمةبمالط

المناسبة  باستخوداميم لمغة)لتطوير تصوراتيم  مساعدتيم لغوياً ل الأمر الذي يوفر الإمكانية اليندسي, لمشكل

ا..(, الأمر الذي يمكن الزاويو الميل, و , معينة مثل القطران في التمييز بين الأشكال, كاستخوداميم لمصطمحات

 المعمم من التعرف عمى المفاىيم البديمة لدى الطمبة, من خولال تحميل إجاباتيم.

في أنطاليا  الصف الحادي عشرإلى وجود ضعف لدى طمبة  (Alattin, 2016)كما أشارت دراسة "ألاتن"

عمى  في التعرفعدل إنجاز الطمبة في المستوى الثاني من مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي, وأن م

منيا عشر سؤالًا, أول أربعة أسئمة  يمن اثنكان متوسطاً, وذلك من خولال اخوتبار)تكوّن الأشكال اليندسية 

ثمانية أسئمة من السؤال الخوامس إلى الثاني عشر ىي أسئمة من نوع الاخوتيار من ىي أسئمة مفتوحة, و 

 (.لمتفكير اليندسي (فان ىيل)متعدد, وكانت الأسئمة مناسبة لممستوى الثاني لمستويات 

عمى  ىماعتمادومن نتائج الدراسات السابقة يمكن تمخويص أبرز الصعوبات  التي واجييا الطمبة وىي: 

واستنادىم إلى الطريقة النمطية البصرية لتمييز الأشكال, وتضمين  ,المظير العام في التعرف عمى الأشكال

وعدم قدرتيم عمى التعرف عمى الأشكال  ,مثل اتجاه الصفحة ,خوصائص ليست ذات علاقة عند تمييز الشكل

 .Alattin, 2016) ؛ 2006)الشويخ,الأساسية
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 لممفاىيم دراسة شبو تجريبية, أوضحت نتائجيا وجود أثر إيجابي لاستخودام مقرراتب (2014كما وقام إبراىيم)

الرابعة, في تطور مستويات) فان ىيل( لدييم  السنة تدريسيا لطمبة من كمية المعممين  في وطرائق اليندسية

أعمى. مستويات تفكير نحو  

 

لمتفكير اليندسي عند  تطوير مستويات فان ىيل الدراسات التي تناولت ثاني(:المحور ال)

  :الطمبة من خلال التدريس

لى إ (2017)بيوث, ىدفت دراسة تطوير التفكير اليندسيوفي مجموعة أخورى من الدراسات التي اىتمت ب

متفكير ل الثلاثة  الأولى من مستويات )فان ىيل(  مستوياتالنشطة التعميمية المصممة وفق معرفة أثر الأ

 باتباعيا لممنيج شبو التجريبي من خولال الصف التاسع الأساسي في اليندسة, طمبةاليندسي في تحصيل 

 نشطة التعميمية المصممة وفق مستوياتعتيادية المدعمة بالأبالطريقة الا يام تدريستالمجموعة التجريبية )

دون أي  ,التقميديةنفس المحتوى بالطريقة  يام تدريس) تالمجموعة الضابطةو  (,متفكير اليندسيل )فان ىيل(

بين متوسطي درجات المجموعتين  ةحصائيإ ذي دلالةوجود فرق (, وكان من أبرز نتائجيا نشطة التعميميةالأ

)فان ىيل( لمتفكير  وفي كل مستوى من مستويات ,خوتبار التحصيمي البعدي ككلالتجريبية والضابطة في الا

  .لصالح المجموعة التجريبية ةعمى حد كل اليندسي

رفع مستويات التفكير اليندسي لدى الأنشطة لاستخودام استراتيجيات محددة في اىتمت بعض الدراسات ب وقد

أثر تدريس اليندسة باستخودام  بدراسة شبو تجريبية, ىدفت إلى تحديد (2004)اليزايمة, حيث قام الطمبة

السادس والثامن من  لدى طالبات الصفين ,ستقصاء الموجو في التحصيل الفوري والمؤجلاستراتيجية الا

باستراتيجية اليندسة وحدة درست )تجريبية  , مجموعةلى مجموعتينإ لعينة توزعت ساسية,المرحمة الأ
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المنيج  الباحث , واتبعالتقميدية( عتياديةاليندسة بالطريقة الإوحدة درست ) ضابطة مجموعةو  (,ستقصاءالا

ضابطة(, لذلك المنيج لتظير نتائج الدراسة وجود وخوضعت المجموعتان)التجريبية وال شبو التجريبي, الكمي

اخوتبار  -أثر إيجابي في أداء طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اخوتبارات التحصيل الفورية

التي خوضعت لو المجموعتين بعد  –والمؤجمة  -التحصيل الذي خوضعت لو المجموعتين بعد انتياء التدخول

دون وجود فرق ذي دلالة احصائية بين المجموعتين  -التحصيل الفوري مرور أسبوعين من اجراء اخوتبار

حتفاظ بالتعمم أكثر من ستقصاء ساعدت الطالبات عمى الااستراتيجية الالكلا الصفين)السادس والثامن(, وبأن 

 عميا من في نسبة الطالبات اللاتي أمكن تصنيفين في مستويات اً تطور , وأحدثت عتياديةستراتيجية الاالا

من  -مصفين السادس والثامنل المجموعة التجريبية ضمن طالباتاليندسي متفكير مستويات )فان ىيل( ل

  .-خولال خوضوع المجموعتين لاخوتبار فان ىيل لمتفكير اليندسي

أثر إيجابي لاستخودام الطريقة  (, نتائج مشابية لمدراسات السابقة, بوجود2011كما قدمت دراسة المخوامرة )

في تعميم الرياضيات )من خولال اخوتبار )فان ىيل( لمتفكير اليندسي الذي استخودم في دراسة الاستقصائية 

 ,التدريس طريقة إلى تعزى الطمبة دافعية في إحصائيًا دالة فروقٍ  وجود((, بالإضافة ل2000الطيطي)

 الرياضيات تعمم نحو طمبةال لدى الدافعية لقياس استبانةاستخودام الطريقة الاستقصائية )من خولال  ولصالح

 ((. 2011الواردة في دراسة ريان)

أثر استخودام  الاستراتيجيات القائمة إلى معرفة  ت من خولاليا(ىدف2010) وفي دراسة مشابية لمباحثة نجدي

في تدريس وحدة اليندسة , لمتفكير اليندسي (ىيل فان)عمى البحوث في التدريس والتعمم عمى رفع مستويات 

استخودمت  ياضيات في جامعة القدس المفتوحة, من خولال خوضوعيم لدورة تدريبية, لطمبة معممين تخوصص ر 
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,            تحسن نتائج المتدربين بشكل ممحوظلمتفكير اليندسي كأداة دراسة, لتبين نتائجيا  (فان ىيل)اخوتبار  الباحثة

  طمبة.لدى ال اليندسي لتفكيررفع مستويات افي  القائمة عمى البحوث ةستراتيجيالا والأثر الإيجابي لاستخودام

في إطار متصل, بوجود فروق ذات دلالة إحصائية  (Riizo,2016)وىذا ما أضافتو نتائج دراسة "ريزو" 

معارف جديدة حول لستكشاف لاالبحث والصالح المجموعة التجريبية )التي درست باستخودام استراتيجية 

لطمبة  باستخودام نموذج فان ىيل التعميمي تطابقةمالمثمثية المفاىيم يا لمتدريس , من خولالتطابق المثمثات

وتمكنيم من الوصول  متفكير اليندسيمستويات )فان ىيل( ل وكذلك في تطور الصف العاشر( في التحصيل,

 نفس المفاىيم ( , مقارنة بنتائج المجموعة الضابطة) التي درست2لمستوى الاستنتاج غير الرسمي )المستوى

تعمم تسييل  في يقة التقميدية(, ووجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية الطر  باستخودام 

 ,كان ليا تأثير إيجابي عمى عرض الدرس لممعممين نوات خوبرة التدريسات, وأن سبين المثمث التطابق يوممف

في موضوع المكعبات  المجموعات التجريبية لأفرادالتحصيل و  متفكير اليندسيمستويات )فان ىيل( ل وتطور

(cubes and cuboids per se). 

الأنشطة التي تعتمد عمى مراحل  وفي مجموعة أخورى من الدراسات شبو التجريبية التي اىتمت بأثر استخودام

برامج الحاسوب الديناميكي  - Geometry's Sketchpad (GSPتعمم فان ىيل باستخودام برنامج)

في تدريس موضوع اليندسة لدى الطمبة عمى تطوير  -اليندسية الجيومتري يستخودم في تعمم الأشكال

الأثر (, (Abdullah & Zakaria,2013B أظيرت نتائج دراسة "عبد الله "و"زكريا" مستويات فان, 

الإيجابي في تطوير مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي عند تنفيذ الأنشطة التي تعتمد عمى مراحل فان 

( في تدريس الأشكال اليندسية)شبو المنحرف, GSP) لحاسوب الديناميكي الجيومتريبرامج اىيل باستخودام 

متوازي الأضلاع(, وتمكن طمبة المجموعة التجريبية )التي درست باستخودام أنشطة مراحل تعمم فان ىيل 
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من (( من اكتساب المستوى الأول والثاني والثالث GSP) برامج الحاسوب الديناميكي الجيومتريباستخودام 

مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, ولم يتمكن طالب واحد فقط منيم من اكتساب المستوى الثالث, في 

مقابل تمكن طمبة المجموعة الضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية( من اكتساب المستوى الأول والثاني 

 توى الثالث.  لمستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, في حين لم يتمكنوا من اكتساب المس

استخودام إلى أن , التي أشارت نتائجيا (Meng & Sam, 2013)وكذلك الحال في  دراسة "مينغ"و"سام" 

 ( في تدريس الأشكال اليندسيةGSPالأنشطة التي تعتمد عمى مراحل تعمم )فان ىيل( باستخودام برنامج)

ليندسي لمتلاميذ حول المضمعات قد عزز بشكل كبير التفكير ا (المثمث المتساوي الأضلاع , والمربع)

, وقد تم الكشف عن ىذه النتائج من خولال خوضوع الطمبة لاخوتبار قبمي وبعدي لاخوتبار المنتظمة

 .Mayberry's ,1981))مايبيري

لم يسبق لو أن درس موضوع اليندسة  ,)لطالب واحد أنيى دراستو لمصف السادس في أثينا وفي دراسة حالة

 كوه " -    يوتش "قام بيا وكانت مشاركتو طوعية(  -قبلًا, ولكنو يمتمك المعرفة والخوبرة في الحاسوب

Chio-Koh, 1999)الذي درس باستخودام الأنشطة من خولال برامج   ل الطالبا(, أظيرت نتائجيا انتق

لمتفكير اليندسي, بشكل أكبر وبفيم  (فان ىيل)تويات بين مس (GSP )الحاسوب الديناميكي الجيومتري 

 أعمق, وتطورت لغتو اليندسية بشكل ممحوظ وصولًا لممستوى الرابع لمستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي.

عمى تطوير وفي سياق متصل للأثر الإيجابي لاستخودام الأنشطة التي  تعتمد عمى مراحل تعمم فان ىيل 

إلى  (Tieng & Eu,2015) تينغ " و"يو" ي لدى الطمبة, ىدفت دراسة لمباحثين"مستويات التفكير اليندس

عمى تطوير  Sketchpad (GSP)ي جيوميتر الباستخودام لوحة رسم  معرفة أثر استخودام أنشطة ىندسية

, سعى الباحثان من خولاليا إلى تعزيز أول مستويين من مستويات )فان فان ىيل لتعمم اليندسة مستويات
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) لعينة من طلاب الصف  ريفيةابتدائية في مدرسة  خوصوص موضوع الزوايا,بتفكير اليندسي, ىيل( لم

ي والبعدي, أشارت قبمال ( لمتفكير اليندسيفان ىيل) الأداء لمستويات خوتبارالثالث(, وبعد تعرض العينة لا

التجريبية )الطمبة الذين  المجموعتٌنالنتائج  إلى تحسن مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي لدى الطمبة في 

ك                جيوميتر اللوحة رسم  برنامج من خولال أنشطةثنائية)كل طالبين معاً(  أزواج درسوا عمى شكل

( geometer's sketchpad (GSP  ً(, والضابطة)التي لمتعميمات المرحمية التي اقترحتيا فان ىيل وفقا

طة بالمنيجية التقميدية(, وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية من خولال تنفيذ الأنشيندسية الزوايا درست ال

  بين المجموعتين التجريبية والضابطة.

المخوتمفة من المرحمة الثانوية,  القدرات وأربع طالبات من ذوي  كما أوضحت دراسة حالة )لأربعة طلاب

 ,Idris & Meng"مينغ" )الذين لم يسبق ليم دراسة اليندسة الصمبة في المدرسة( لمباحثين "إيدرز" و

أول ثلاثة  إلى استنادًا ,GSPوبرنامج  ,(manipulativesالمعب اليدوي) أدوات استخودام (, أن2012

 phase-basedمستويات من مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي من خولال اتباع مراحل التعمم)

instruction,) الصمبة ) اليندسة في وأدى إلى تحسن تحصيميم  لمطمبة, اليندسي التفكير طورSolid 

Geometry) ( في موضوع المكعباتcubes and cuboids per se). 

دراسة نتائج أشارت  ( ودراسة "إيدرز"Abdullah, & Zakaria, 2013A "عبد الله" و"زكريا"  ) كما

Idris,2007)ي جيوميتر اللوحة رسم باستخودام  ( إلى وجود أثر إيجابي لاستخودام أنشطة ىندسية

Sketchpad (GSP)  لتعمم اليندسة (فان ىيل) عمى تطوير مستويات. 

عبارة عن وحدة  )وىي وحدة محوسبة استخودام متعرف إلى فاعميةل (2014)النجارو فرج الله وىدفت دراسة 

تعميمية في اليندسة والقياس منظمة ومصممة بطريقة مترابطة لتناسب التعمم الذاتي, متضمنة مجموعة من 
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في اليندسة لتنمية التفكير اليندسي والتحصيل الدراسي لدى ( تقويموال الأنشطة والوسائل وأساليب التدريس

لتحقيق ىذا اليدف المنيج شبو التجريبي,  لباحثان, واتبع ا في مدينة غزة الصف الرابع الأساسي طالبات

 وضابطة )درست وحدة اليندسة باستخودام الوحدة المحوسبة(وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبية

)درست وحدة اليندسة بالطريقة التقميدية(, لتتوصل الدراسة إلى وجود فرق ذي دلالة احصائية لصالح 

)دون تحديد لمستويات التفكير التي حققتيا  ليندسة لتنمية التفكير اليندسيمحوسبة في االوحدة استخودام ال

الطالبات, وذلك من خولال خوضوع الطالبات لاخوتبار فان ىيل لمتفكير اليندسي لأول أربعة مستويات( 

 .الصف الرابع الأساسي طالباتلدى  ) من خولال خوضوع الطالبات لاخوتبار تحصيمي(والتحصيل الدراسي

 

من نتائجيا التي أفادت بأن استخودام  (Crompton,2017) فت لمنظر ما قدمتو دراسة "كرمبتون"ومن المم

جياز الآي باد باتباع تعميمات)فان ىيل( ودعميا بأنشطة حياتيو كان ليا الأثر في تطوير مفيوم الزاوية لدى 

ص, أدت إلى تحسن الطمبة, حيث أن استخودام الأنشطة المرتبطة بالحياة اليومية من خولال صور ونصو 

 المفاىيم اليندسية لدى الطمبة, وزيادة ربطيا بحياتيم اليومية.

 

                  :الدراسات التي تناولت واقع المعممين من حيث مستويات تفكيرىم اليندسي:(لث)المحور الثا

 اليندسي لدىتحديد مستويات التفكير حٌثاهتمتفًهذاالموضوعثلاثدراساتمنفصلةهدفتإلى

 , متبعة المنيج التحميمي الوصفي:  المعممين قبل الخودمة وأثناءىا

فرق ذو دلالة إحصائية فيما يتعمق بمراحل التفكير بين بأنو لا يوجد  (Halat,2008)أوضحت دراسة "ىالات"

أثناء الخودمة, فقد تمكنوا جميعاً من اكتساب  الثانويةالمرحمة ومعممي  ,بتدائية قبل الخودمةالإ مدرسي المرحمة
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المستويين الأول والثاني لمستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي, ولكنيم لم يستطيعوا تحقيق أو اكتساب 

فان )اخوتلاف فيما يتعمق بمستويات  المستوى الثالث من مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي, وقد وُجد

لصالح  -أثناء الخودمة -الثانويةلممرحمة الرياضيات  لمعمميالذكور والإناث  بين ( لمتفكير اليندسيىيل

 .     الذكور

لدى المعممين  )بشكل عام(ضعف شديد(, اتّضح وجود 2006وفي دراسة مشابية قامت بيا الباحثة الرمحي)

  ث لم يستطعحي ,اليندسي, وقد تركز ىذا الضعف عند معممي قبل الخودمة الفمسطينيين في موضوع التفكير

من معممي أثناء  %( 2.2المستوى البصري, في حين لم يحقق ذلك المستوى)  % ( منيم تحقيق 11.9) 

 11و) %( فقط من معممي أثناء الخودمة 43ستنتاج الرسمي فقد تمكّن من تحقيقو )مستوى الا أمّا ,الخودمة

رغم  ,تحقيق المستويات المخوتمفة تقارب أداء المعممين والمعممات فيو  ,% ( فقط من معممي قبل الخودمة

 .حيانبعض الأ تفوق المعممين في

إلى معرفة مستويات التفكير اليندسي لدى المعممين) قبل  (2015)إبراىيموفي ىذا السياق ىدفت دراسة 

عمى المعممين دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  يوجود فرق ذ الخودمة, وأثناء الخودمة(, لتظير نتائجيا

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين معممي أثناء الخودمة, و لمصمحة  اليندسي لمتفكير (فان ىيل)اخوتبار 

عدم وجود , و متوسطي درجات المعممين السوريين في التعميم النظامي والمعممين السوريين في التعميم المفتوح

 .النظامي والتعميم المفتوحالتعميم  ناث في كل منذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور والإ فرق

الرياضيات للأنشطة التعميمية المبنية عمى  مدى تطبيق معمميصورة عامة عن  (2013)ريانوقدمت دراسة 

درجة تطبيق معممي الرياضيات للأنشطة , حيث أظيرت نتائجيا أن في التفكير اليندسي (فان ىيل)نموذج 

يميو مجال  ,في الترتيب الأول يمجال التصور الوجاء مرتفعة,  (فان ىيل)التعميمية المبنية عمى نموذج 
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, وقد تم التوصل ستدلال المجردمجال الا الاستدلال شبو الرسمي, فمجال التحميل, وفي الترتيب الأخوير جاء

نموذج فان  عمى المبنيةمية, عمى فقرات الأنشطة العال تاشتمم ستبانةا إلى ىذه النتائج من خولال استخودام

اليندسي, وذلك عمى سمم استجابة خوماسي)بدرجة كبيرة جداً, بدرجة كبيرة, بدرجة متوسطة,  ىيل في التفكير

 .بدرجة قميمة, بدرجة قميمة جداً(

لدى المعممين, حيث أوضحت التفكير اليندسي مستوى تطوير بوقد أجمعت عدة دراسات عمى الاىتمام   

التطور والتحسن قدر كبير من ( حصول (Yılmaz & Koparan, 2016نتائج  دراسة "يممز" و"كوباران" 

التفكير )فان ىيل( لمتفكير اليندسي, لدى عينة من المعممين, عند استخوداميم لاستراتيجية مستويات  في 

 مشكلات.لم يمالناقد أثناء حم

إلى التعرف عمى أثر  (Siew & Abdullah,2012 ) دراسة "سوي" و"عبد الله"وفي نفس السياق ىدفت 

والتعرف  ,مستويات التفكير اليندسي لمطلاب تطوير في  (Tangram activities) تانغرام لعبة  استخودام 

 لممعممين قتراحاتا يمياتقد, باليندسة موضوع في تعمم (تانغرامأنشطة ) نحو استخودام   وجيات الطمبةت عمى

 (تانغرام)عمى أن أنشطة  ينمعمممعظم ال لطمبتيم, حيث أظيرت النتائج اتفاقتنمية التفكير اليندسي لكيفية 

 من عززت, و بداعيم في تعمم اليندسةبإ بأنفسيم عززت ثقتيمكذلك عززت اىتماميم وتقديرىم لميندسة, و 

من مستويات )فان ىيل( لمتفكير  مستوياتطورت لدييم أول ثلاثة و  ,فيميم لممفاىيم اليندسية ثنائية الأبعاد

 اليندسي.

أنشطة استخودام  ( إلى التعرف عمى أثرKarakus & Peker, 2015  )"كراكس" و"بيكر" كما سعى الباحثان

قبل الخودمة )في السنة  معممي , لعينة من  Dynamic Geometry Sketch (DGS)اليندسة الديناميكية

ذا اليدف لتحقيق ى واتبع الباحثانموضوع اليندسة,  في ة(بتدائيالاالثانية لبرنامج التأىيل التربوي لممرحمة 
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)درست وحدة اليندسة باستخودام الوحدة المنيج شبو التجريبي, وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبية

 )درست وحدة اليندسة باستخودام وضابطة (الأنشطة القائمة عمى اليندسة الديناميكية المحوسبة بناءً عمى 

كبير مع عدم وجود  بشكلالمجموعتين ل تحصي (, لتتوصل الدراسة إلى تحسناليدوي والرسم لمعبأنشطة ا

 فرق ذي دلالة إحصائية بينيما. 

أن(Swafford, Jones& Thornton,1997"سوافرد" و"جونز"وثورنتون" )دراسة كما أظيرت نتائج  ,

يمكن  )المرحمة المتوسطة(متعممين لمتفكير اليندسي الحاصل لدى ال (ىيل فان يات)مستو تطور الكبير في ال

معرفة زيادة  كثيراً في اً أثر  تخوطيطو لمدرسو لممعمم الملاحظات الصفية , وأن بسرعة عن طريق التعميم يتمأن 

دراكيم ل  في موضوع اليندسة. ن و المعمم درسيم إياهما الطمبة, وا 

 

 :      ممخص الدراسات السابقة

 إجماع معظميا عمى ظيرسابقة مخوتمفة, وما تمخوض عنيا من نتائج, ي من خولال ما تم عرضو من دراسات

لغتيم  في, حيث برز ذلك الضعف لمتفكير اليندسي لدى الطمبة (فان ىيل)وجود ضعف في مستويات 

(, وعمى صورة مفاىيم بديمة لدييم في موضوع  Alattin, 2016؛0502,شويخ)ال اليندسية

ليصل   , ولم يتوقف الضعف عند ىذا الحد, بل تعداهMonaghan, 2000)؛ 0502,شويخاليندسة)ال

؛ 2006 ,الرمحيبشكل عام ) -قبل وأثناء الخودمة -مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسي لدى المعممين

. Halat,2008)؛ 2015,إبراىيم
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, كان لو الأثر اليندسية أن  استخودام الأنشطةمعظم الدراسات العربية والأجنبية توافقيا عمى  كما بينت

, سواء اتبعت تمك الأنشطة اليندسية استراتيجيات لمتفكير اليندسي في تطوير مستويات فان ىيلالإيجابي 

  ،(Yılmaz &Koparan,2016استراتيجية التفكير الناقد )و  ,(2011,المخوامرة)معينة كاستراتيجية الاستقصاء

أو اعتمدت تمك الأنشطة في  ,; Riizo,2016) 2010،نجدي) ستكشافالبحث والا يةاستخودام استراتيجو 

  (Siew & Abdullah, 2012 ;Crompton,2017; Abdullah & Zakaria, 2013 ;Idris,2007) لمتفكير اليندسي فان ىيل مستوياتعمى بنائيا 

-Abdullah & Zakaria,2013B; Choi) لمتفكير اليندسي وفقاً لمستويات فان ىيل مراحل التعمم أو اتبعت

koh,1999; Meng & Sam, 2013; Idris & Meng,2012; Tieng & Eu,2015)   , كما أشارت إحدى تمك

عمى تطوير مستويات ليما أثر إيجابي وتخوطيطو لمدرس  لطمبتو ملاحظة المعمم الصفية أن الدراساتإلى

 (.Swafford, Jones & Thornton,1997لدى الطمبة ) لمتفكير اليندسي فان ىيل

في تطور  فعالة, تساعد الطمبة  أنشطة ىندسيةنلاحظ من الدراسات السابقة وجود حاجة ماسة لدراسة تستخودم 

لدييم, ومن ىنا يتركز دور ىذه الدراسة في معالجة الضعف الموجود لدى الطمبة  التفكير اليندسي ياتمستو 

 عمى المستوى المحمي. 
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 الفصل الثالث

جراءاتيا  وصف الدراسة وا 
 :مقدمة

بالإستناد إلى الأنشطة المعدة وفقاً لأنشطة فاعمية استخودام أنشطة ىندسية  ىدفت ىذه الدراسة إلى استكشاف

, (0المستوى البصري)المستوىالأولى الثلاثة ) مستوياتالفي تطوير  (Crowley,1987ماري كراولي)

 اتلباطدى متفكير اليندسي لل ((2ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى ,(1المستوى التحميمي)المستوىو 

               :يةالآت ةالرئيسي سئمةالأ نع. ولتحقيق ىذه الأىداف سعت الدراسة للإجابة الصف السادس الأساسي

 لطالبات اليندسي ( لمتفكير0المستوى  البصري)المستوى   تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -1

          الأساسي؟ السادس الصف

 لطالبات اليندسي ( لمتفكير1المستوى  التحميمي)المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -2

      الأساسي؟ السادس الصف

 ( لمتفكير2مستوى  الاستنتاج غير الرسمي) المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -3

          الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي

المشاركون في الدراسة, ومتغيرات الدراسة, وأدوات الدراسة, ,ومنيجية الدراسة ما يمي:الفصل يعرض ىذا 

 , واستراتيجية تحميل البيانات.الوحدة المطورةو  وصدق وثبات الأدوات,
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 :منيجية الدراسة

)وحدة اليندسة  تطوير تم حيث ،الكمي والنوعي بتصميم شبو تجريبيالمنيجين  إلى تستند ىذه الدراسة

لمعرفة أثر ذلك في تطوير مستويات التفكير  ,(Crowley,1987) والقياس ( باستخودام أنشطة ماري كراولي

 في فمسطين.   الأساسي الصف  السادس الباتاليندسي لدى ط

 عشوائياً ) لشعبة من طالبات  يدرسن ىااخوتيار تم ومن أجل ذلك تم اخوتيار مجموعتين: مجموعة تجريبية 

باستخودام الأنشطة التي اعتمدتيا ماري كراولي في تطوير مستويات فان ىيل  دة اليندسة والقياس المطورة,وح

ومجموعة ضابطة ) لشعبة من طالبات يدرسن حسب الكتاب المدرسي الفمسطيني  ،لمتفكير اليندسي(

 بالطريقة التقميدية(.  

 مجتمع وعينة الدراسة 

في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية  الأساسي مجتمع الدراسة من طالبات الصف السادس تشكل

تم  م(. 2019/ 2018) لمعام ولمن الفصل الدراسي الأ ,محافظة رام الله والبيرةفي والتعميم الفمسطينية 

والبالغ  ة لمبناتاخوتيار عينة الدراسة من شعبتين من شعب الصف السادس الأساسي في مدرسة أساسي

( طالبة, وتألفت شعبة المجموعة الضابطة 32( طالبة, تتألف شعبة المجموعة التجريبية من)61ن )عددى

(  طالبة. وقد تم اخوتيار العينة بصورة قصدية, بحيث يسيل الوصول إلييا لتطبيق البحث, أما 29من)

    وائي.التعيين لممجموعة التجريبية والضابطة فقد تم اخوتياره بشكل عش

 التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة: -

 تم التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة, وذلك من خولال  خوضوع المجموعتين إلى اخوتبار 
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قبمي )وىو اخوتبار فان ىيل لمتفكير اليندسي الذي خوضعت لو طالبات المجموعتين قبل اجراء التدخول(, حيث 

 ( العلامات الخوام لطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة.3-1)  يوضح الجدول

 (3-1الجدول )

 العلامات الخوام للاخوتبار القبمي لأداء طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة
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وذلك لاستخودام ىذه البيانات لحساب الوسط الحسابي لممجموعتين التجريبية والضابطة, وذلك لمعرفة مدى 

لدى طالبات المجموعتين, حيث تم  المستويات الثلاثة الأولى لمتفكير اليندسي, وفقاً لفان ىيلتحقق أو قياس 

 ,لأسئمةل  طالباتال أداءسطات لمتو Independent Sample T-Testإجراء اخوتبار ت لمعينات المستقمة 

  :ةاللاحق (3-5) ,(3-4) (,3-2الثلاثة ) ولاوضحو الجدتالذي 

نتائج اخوتبار ت لمعينات المستقمة لأداء طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لأسئمة  (:3-2الجدول )
 ( لمتفكير اليندسي.0الاخوتبار القبمي لممستوى  البصري)المستوى

                           α  الدلالة الإحصائية المجموعة    الوسط الحسابي    الانحراف المعياري        )عدد الطالبات(  القبميالاختبار 

                                                                 لأسئلة                                                                                                                       

 (       0المستوى)

 0.196                      0.49380                0.6207ابطة            الض                    29                      

  0.50588                0.4516التجريبية                               31                      

                                                                                                                                                                                                

بات في أسئمة الاخوتبار المتعمقة ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء الطال3-2يظير الجدول )
وىي أكبر من  0.196( لمتفكير اليندسي حيث أن قيمة مستوى الدلالة  0بالمستوى  البصري)المستوى

, أي أن الفرق بين المجموعتين غير دال إحصائياً, وبالتالي يمكن التحقق من تكافؤ المجموعتين 0.05
 الضابطة والتجريبية.

المجموعتين التجريبية والضابطة المواتي لم يصنفن )أي لم يتمكن من تحقيق طالبات  عدد(: 3-3الجدول )
 .)( لمتفكير اليندسي0المستوى البصري)المستوى

 )( لمتفكير اليندسي0المواتي لم يصنفن )أي لم يتمكن من تحقيق المستوى البصري)المستوى المجموعة
 11 الضابطة
 17 التجريبية
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الطالبات المواتي لم يصنفن)أي لم يتمكن من تحقيق المستوى ( أن عدد 3-3يظير الجدول )

( طالبة من المجموعة 11( طالبة من المجموعة التجريبية, و)17( لمتفكير اليندسي( بمغ )0البصري)المستوى

 الضابطة .

ة نتائج اخوتبار ت لمعينات المستقمة لأداء طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لأسئم (:3-4الجدول )
 ( لمتفكير اليندسي.1الاخوتبار القبمي لممستوى  التحميمي)المستوى

                         α  الدلالة الإحصائية   الانحراف المعياري      الوسط الحسابي      المجموعة   قبمي  )عدد الطالبات(     الاختبار ال

                                                                  لأسئلة                                                                                                                       

 0.627             0.35093                     0.1379الضابطة                          29(         1المستوى)

 0.30054                     0.0968التجريبية                        31                        

                                                                                                                                                                                             

في أسئمة الاخوتبار المتعمقة  أداء الطالبات( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 3-4يظير الجدول )

أكبر  وىي 0.627الدلالة حيث أن قيمة مستوى  ؛( لمتفكير اليندسي1بالمستوى  التحميمي )المستوى

, أي أن الفرق بين المجموعتين غير دال إحصائياً, وبالتالي يمكن التحقق من تكافؤ المجموعتين 0.05من

 الضابطة والتجريبية.

ر ت لمعينات المستقمة لأداء طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لأسئمة نتائج اخوتبا(: 3-5الجدول )

 لمتفكير اليندسي. (2)المستوىغير الرسمي الاخوتبار القبمي لمستوى  الاستنتاج

  α  المجموعة    الوسط الحسابي       الانحراف المعياري           الدلالة الإحصائية    )عدد الطالبات(  الاختبار القبمي 
                                                                  لأسئمة                                                                                                                       

   0.161                     0                        0    الضابطة                    29  (      2المستوى)

 0.24973                0.0645         التجريبية             31                    
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في أسئمة الاخوتبار المتعمقة أداء الطالبات ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 3-5يظير الجدول )

وىي أكبر من 0.161حيث أن قيمة مستوى الدلالة  ؛لمتفكير اليندسيبمستوى  الاستنتاج غير الرسمي 

, أي أن الفرق بين المجموعتين غير دال إحصائياً, وبالتالي يمكن التحقق من تكافؤ المجموعتين 0.05

 الضابطة والتجريبية.

                                                                               :متغيرات الدراسة

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات التالية:                                                                     

                                                                                ةمستقمال اتمتغير ال

 المتغير المستقل الوحيد في الدراسة ىو طريقة التدريس وبعداىا:  

تدريس وحدة مطورة في اليندسة والقياس, من خولال أنشطة ىندسية وفقاً لماري كراولي -1

(1987 Crowley,      .المعتمدة عمى مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي لممجموعة التجريبية ) 

 طريقة التدريس التقميدية لعرض الوحدة, كما وردت في الكتاب المدرسي الفمسطيني لممجموعة الضابطة. -2

 المتغيرات التابعة 

في وحدة  اليندسي كير( لمتف0عمى المستوى  البصري)المستوى الأساسي السادس الصف أداء طالبات -1

 .     اليندسة والقياس

في وحدة  اليندسي ( لمتفكير1عمى المستوى  التحميمي)المستوى الأساسي السادس الصف أداء طالبات -2

 .     اليندسة والقياس
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 ( لمتفكير2عمى مستوى  الاستنتاج غير الرسمي)المستوى الأساسي السادس الصف أداء طالبات -3

 .     اليندسة والقياسفي وحدة  اليندسي

                                                                                                                  :أدوات الدراسة

الذي يقيس مستوى  اعتمدت ىذه الدراسة عمى أداة قياس في جمع البيانات, مكونة من اخوتبار فان ىيل

 التفكير اليندسي. وفيما يمي وصف الأداة: 

 ختبارالا -أولاً 

والذي طوّر خولال مشروع  ,فان ىيل الذي صمم لقياس مستويات التفكير اليندسي تكونت الأداة من اخوتبار

 Van Hiele Levels and Achievement in Secondary تطوير التحصيل المعرفي في ىندسة المدارس الثانوية

School Geometry (Final Report of the Cognitive Development and Achievement in Secondary School 

Project)وقد أشرف عميو الباحث يوزسكن ,Usiskin  وطالبتو سنك ,Senk  ,(2006)الرمحي.  

 (,2005شويخ)الوالتي قام بترجمتيا الباحث  ,خوتبارلاالمترجمة من ذلك اوقد استعانت الباحثة بالنسخوة 

 لاستخودامو.  عمى إذن ماوذلك بعد الحصول مني ,(2006بالإضافة لبعض الأسئمة الواردة في دراسة الرمحي)

      وصف الاختبار:

خوتيار من من نوع الا ,( فقرة موضوعية15تكون من )الذي خوتبار القبمي والبعدي استخودم في ىذه الدراسة الا

مرتبةً  ( دقيقة, وجاءت أسئمتو40تطمب تطبيق الاخوتبار) ,ولكل فقرة خومسة بدائل واحد منيا صحيح ,متعدد
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وفقاً لمترتيب  ,تفكير اليندسي( أسئمة مستوى معيناً من مستويات فان ىيل لم5مثّمت كل)حيث  ,تصاعدياً 

   ((1-3التالي: )الممحق)

.               التعرف عمى الأشكال من مظيرىا العامأي  (0ص المستوى البصري)( تفح5-1الفقرات من) -

 .أي معرفة خوصائص الأشكال (1( تفحص المستوى التحميمي)10-6الفقرات من) -

 . الأشكالالهندسٌةبٌنستنتاج غير الرسمي أو العلاقات ( الا2( تفحص المستوى)15-11الفقرات من) -

 الدراسة الاستطلاعية:    

قامت الباحثة بتطبيق الاخوتبار بصورة مبدئية, عمى عينة مخوتارة من طالبات الصف السادس الأساسي من 

( طالبة, للإجابة عن فقرات الاخوتبار, لإجراء تعديل حول الوقت 20بين مجتمع الدراسة, وعددىن)

لمستخودمة في الفقرات لوضع الاخوتبار بصورتو النيائية, وبناءً عمى المخوصص أو تعديل عمى صياغة المغة ا

 تفاعل الطالبات مع الاخوتبار لم يتم اجراء أي تعديل.  

 ختبار:صدق الا

من خولال  ،(2006)الرمحيو  ،(2005)شويخال تيستعانة بدراسلابا الاخوتبار لتأكد من صدق محتوىتم ا

, وقد حسب لو الصدق حينيا, من Usiskin (1982)وىو اخوتبار  ،خوتبار الذي اعتمدا عميو في دراستييماالا

  .خولال لجنة المحكمين

تم تحكيم الاخوتبار في ىذه الدراسة, وذلك لملاءمتو لمطمبة الفمسطينين لمصف السادس الأساسي, وقد  كما

أوصت المجنة بإجراء عدة تعديلات تمثمت في تعديل شكمي للاخوتبار ليكون نص السؤال كاملًا مع خوياراتو 
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(              1و" الشكل )( الذي كان نص10ظاىراً في نفس الصفحة, وتعديل في إضافة رسمة في  السؤال )

(, أي 3(, وألصق كما في الشكل)2س ص ع ل متوازي أضلاع, قصّ منو المثمث ل ن ع في الشكل )

((, كما 1-3العبارات الآتية صحيحة؟" وذلك بإضافة رسمة توضح قص المثمث ل ن ع)كما يوضح الممحق)

  (. 15( و)11لسؤالين رقم )( لتصبح الجممة الأولى وذلك في ا1اقترح استبدال رمز الجممة )

     :ثبات الاختبار

خوتبار عمى عينة عشوائية بطريقة إعادة الإخوتبار؛ حيث قامت الباحثة بتطبيق الا خوتبارتم حساب ثبات الا

خوتبار عمى ىذه العينة مرة ( طالبة من أفراد مجتمع الدراسة وخوارج عينتيا, وأعيد تطبيق الا20مكونة من )

في  البات, وقد حسب معامل ارتباط بيرسون بين علامات الطٌوما (11تقرٌبا )أسبوعينبعد مضي  ,أخورى

 .) 0.69وكان يساوي ) ,الإجراء الأول والثاني

بنفس الطريقة التي ( لحساب معاملات الثبات لكل مستوى تفكير, و αتم حساب معامل كرونباخ ألفا)

 خوتبارمعاملات الثبات لممستويات الثلاثة الأولى للاكانت ,و(Usiskin,1982)استخودميا يوزسكن في دراستو

 0.652, 0.666, 0.774:  1يميخوتبار الثاني عمى التوالي كما الأول والا

 :   تطبيق الأداة

( طالبة, وذلك بعد أخوذ إذن رسمي من وزارة 61طبقت الأداة بعد التأكد من صدق الاخوتبار وثباتو عمى)

 م(. 2019 \2018شير آب  من العام الدراسي )التربية والتعميم العالي, خولال 

                                                           
1
(التًاستخدمها6002)الرمحً,(k-R20)بلغمعاملالثباتللمستوٌاتالثلاثةالأولىمنمستوٌاتالتفكٌرباستخدامطرٌقةكوردررٌتشاردسون 

,وهذا0302,0300,03.0,وعندنهاٌةالعامالدراسًبلغت:03.0,0300,0300(فًبداٌةمشروعهعلىالتوالًكماٌأتً:Usiskin,1982ٌوزسكن)

(.6000لانخفاضٌعزىلإنخفاضعددالبنودالاختبارٌة,التًبلغتخمسةبنودلكلمستوى)شوٌخ,ا
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 آلية جمع البيانات:

الرزم أعطيت علامة واحد لكل إجابة صحيحة, وصفر للإجابة الخوطأ, بعدىا حممت النتائج باستخودام برنامج 

لفحص الفرضيات, ولتحديد مستوى التفكير اليندسي لكل طالبة, تم  (SPSS)لمعموم الإنسانية الإحصائية

 (Usiskin,1982بات وتصحيحيا حسب المعيار الآتي: )جمع الإجا

                                            كحد أدنى. (5)إجابات صحيحة من  (3))أ( الحصول عمى 

تعتبر غير ذلك بعمى مستويات فان ىيل, و  ةكي يتم تصنيف الطالب ,تحقيق المستوى الأول كحد أدنى )ب(

 .ةغير مصنف اأني ةالطالب

 .(2005تحقيق المستوى الأدنى لأي مستوى تال )الشويخ, )ج(

 المقابلات الفردية -ثانياً 

بناءً عمى نتائج الاخوتبار  -حيث أنيا  لم تكن ضمن خوطة الدراسة –جاءت الحاجة لإجراء مقابلات فردية 

تمت بعد ثلاثة أيام من تقديم  -البعدي, لبعض من طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة المثيرة للإىتمام 

( 0وذلك بتمكن الطالبة ىند في الاخوتبار القبمي من تحقيق المستوى البصري)المستوى -الاخوتبار البعدي

(, وتحقيقيا لممستويين  1(, دون تحقيقيا لممستوى التحميمي)المستوى2توى الاستنتاج غير الرسمي)المستوىومس

( في الاخوتبار البعدي. والطالبة أسماء حققت أول ثلاثة مستويات 1( والتحميمي)المستوى0البصري)المستوى

قيق أول مستويين من مستويات فان من مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, في الاخوتبار القبمي واكتفت بتح

ىيل لمتفكير اليندسي في الاخوتبار البعدي. والطالبة ندى استطاعت تحقيق  المستويات الثلاثة الأولى من 

مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, في الاخوتبارين القبمي والبعدي. والطالبة سوسن حققت المستوى 
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(, وتحقيقيا لأول مستويين 0ون تحقيقيا لممستوى البصري)المستوى( في الاخوتبار القبمي د1التحميمي)المستوى

من مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي في الاخوتبار البعدي, وقد كانت جميع الطالبات السالف ذكرىن من 

 (:     3-6طالبات المجموعة التجريبية, كما يوضح الجدول)

 ل ثلاثة مستويات لمتفكير اليندسي.تحقيق طالبات المجموعة التجريبية لأو (: 3-6)الجدول 

       

المستوى  الطالبة

 البصري

 (0)المستوى

المستوى 

 التحميمي

 (1)المستوى

مستوى 

الاستنتاج غير 

 الرسمي

 (2)المستوى

المستوى 

 البصري

 (0)المستوى

المستوى 

 التحميمي

 (1)المستوى

مستوى 

الاستنتاج غير 

 الرسمي

 (2)المستوى

 X ✓ ✓ ✓ X ✓ ىند

 X ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ أسماء

 ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ندى

 X ✓ X ✓ ✓ X سوسن

 

( 0تمكنت الطالبة رجاء من تحقيق المستوى البصري)المستوىفقد   ,أما بالنسبة لطالبات المجموعة الضابطة

( في الاخوتبار القبمي, 1التحميمي)المستوى(, دون تحقيقيا لممستوى 2ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

من تحقيق  رباطالبة الوتمكنت  .( فقط0لتتمكن في الاخوتبار البعدي من تحقيق المستوى البصري)المستوى

مستوى ال( و 0المستوىالبصري) ىالمستو أول مستويين من مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي )

 (:3-7, كما يوضح الجدول)البعديين القبمي و في الاخوتبار  ((1المستوىالتحميمي)

بعديالاختبارال الاختبارالقبلً  
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.تحقيق طالبات المجموعة الضابطة لأول ثلاثة مستويات لمتفكير اليندسي(: 3-7)الجدول 

       

المستوى  الطالبة

 البصري

 (0)المستوى

المستوى 

 التحميمي

 (1)المستوى

مستوى 

الاستنتاج غير 

 الرسمي

 (2)المستوى

المستوى 

 البصري

 (0)المستوى

المستوى 

 التحميمي

 (1)المستوى

مستوى 

الاستنتاج غير 

 الرسمي

 (2)المستوى

 X ✓ ✓ X X ✓ رجاء

 X ✓ ✓ X ✓ ✓ ربا

 

 وذلك بعد, (2005شويخ)الالباحث  بإعدادىاوالتي قام  تمك المقابمة,من  مقدمةاستعانت الباحثة بالنسخوة ال

تطبيق الميام المقدمة, لتتناسب مع أول ثلاثة مستويات من مستويات التفكير , وقد تم عمى إذن الحصول منو

 (.1-2اليندسي التي اعتمدتيا ىذه الرسالة, وىذا ما يوضحو الممحق)

تكونت الأداة من مقابلات فردية لعدد من طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة, وذلك بناء عمى نتائجن 

اليندسي) حيث تمكنت بعض ىؤلاء الطالبات من تحقيق مستويات تفكير ىندسي في الاخوتبار البعدي لمتفكير 

بشكل غير تدريجي, وذلك بتحقيق مستوى تفكير ىندسي دون تحقيق مستوى التفكير اليندسي السابق لو, 

وتمكن بعضين من الاحتفاظ بتحقيق نفس مستويات التفكير اليندسي في الاخوتبارين)القبمي والبعدي(, 

ضين لمستويات تفكير ىندسي في الاخوتبار القبمي وتحقيقين لمستويات تفكير ىندسي أدنى في وتحقيق بع

الاخوتبار البعدي(, وقد جاءت الحاجة لاستخودام أسئمة مخوتمفة في المقابمة عن أسئمة الاخوتبارين القبمي 

جابة عامل مؤثر لدى والبعدي)لعقدىا بعد ثلاثة أيام من موعد الاخوتبار البعدي( حتى لايكون عامل تذكر الإ

بعديالاختبارال الاختبارالقبلً  
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الطالبات, كما أن نوع الأسئمة المعتمدة  في المقابمة لتحديد أول ثلاثة مستويات من مستويات فان ىيل 

 , تطمبت تنفيذ ميام ىندسية محددة,(Burger & Shaughnessy,1986)لمطمبة, بالتحديد الذي اعتمده 

ريف ليا, وتصنيف الأشكال اليندسية, والاستنتاج كرسم الأشكال اليندسية, والتعرف عمى الأشكال, وتقديم تع

, وكل ىذه الميام )قل فييا أثر تخومين الطالبات (2005شويخ,الغير الرسمي حول الأشكال اليندسية)

للإجابة مقارنة بأسئمة الاخوتبارين القبمي والبعدي( في إطار تفاعمي واضح يكشف بشكل مباشر المستوى الذي 

 تحققو الطالبة. 

قابلاتالفردٌة:مهامالم

:Drawingالرسم-1

 تبين ىذه الميمة الخوصائص التي تجعل الأشكال مخوتمفة عن بعضيا, عدد المثمثات التي يمكن رسميا إن

  :تاليكانت كالفللإجابة عنيا  ةالطالب إلىأم غير محدود.  وذلك من خولال توجيو عدة أسئمة  اً محدود كان

الطالبة رسم مثمث آخور مخوتمف عن الأول, ونستمر.....طالما ) ثم يطمب من  ات.عدة مثمث يرسما -

 الطالبة قادرة عمى التفاعل مع المطموب(.

 ما ىو الاخوتلاف بين ىذه المثمثات؟ -

 كم مثمثاً يمكنك أن ترسمي؟ -

                                                       :Identifying and definingالتعرف والتعريف  -2

تعريفات الطالبات, وعلاقات الاحتواء والشمول بين الأشكال, وذلك من خولال تقديم الطالبة بين ىذه الميمةت
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التعريف لعدة أشكال ىندسية ) المربع, المستطيل, متوازي الأضلاع, المعين( تقدم ليا ىذه الأشكال اليندسية 

  :تاليكانت كالف ,للإجابة عنيا ةالطالب إلىوذلك من خولال توجيو عدة أسئمة مرسومة عمى ورقة. 

 ما الذي ستقولينو لشخوص ما كي يجد جميع المستطيلات في ورقة الأشكال؟ -

 مستطيل؟ 2ىل رقم  -

متوازي أضلاع؟)ىذه الأسئمة تتعمق بالتعريف, ولمزيد من المعمومات عن التعرف انظر  9ىل رقم  -

 ((.  1-2الممحق)

   :Sortingالتصنيف -3

 ةالطالب إلىوذلك من خولال توجيو عدة أسئمة قدمت عدة مقصوصات كرتونية لمثمثات,   ىذه الميمة في 

 :تاليكانت كالف ,للإجابة عنيا

 جمعي بعض المثمثات المتشابية بطريقة ما؟ كيف تشبو بعضيا بعضاً؟                                            -

 المرة الأولى؟  ىل يمكنك تجميع بعض المثمثات بطرق مخوتمفة عن -

:Mystery Shapeما ىو الشكل؟  -4

من خولال تمميحات معينة تقدم  ,عمى الأشكال اليندسية ةوىي لعبة استدلال منطقية, تتطمب تعرف الطالب

 الكافية لتحديد الشكل, فعند تعرف الشكل يطرح سؤالٌ الشروط بحيث تعرف الشروط الضرورية مقابل  ,الي

  لمشكل. امن معرفتي ةً متأكد االذي يجعميء الشيلمعرفة ة عمى الطالب

 تمميحات حول متوازي الأضلاع في لعبة :"ما ىو الشكل؟"حيث يقدم المثال التالي 
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 شكل مغمق, لو أربعة أضلاع. -

 لو ضمعان طويلان, وآخوران قصيران. -

 الضمعان الطويلان متساويان.    -

 الضمعان القصيران متساويان. -

 قياس زاوية أخورى.فيو زاوية قياسيا أكبر من  -

 فيو زاويتان متساويتان. -

 الزاويتان الأخوريان متساويتان. -

 الضمعان الطويلان متوازيان. -

 (2005شويخ,ال)الضمعان القصيران متوازيان.  -

 تطبيق الأداة:

تم التحضير لممقابمة قبل بداية الحصة الأولى, في غرفة خوصصت لممقابمة في المدرسة, بمغ عدد الطالبات 

 -( من المجموعة الضابطة, وتم تعريف الطالبات بالغرض من المقابمة2مجموعة التجريبية, و)( من ال4)

الذي يعتبر متمماً للاخوتبار الذي خوضعن لو, لمعرفة مستوى تفكيرىن والعمل عمى تحسينو, والتوضيح بأن 

بناءً عمى استفسار  -عمى الطالبة أن تحاول الإجابة قدر المستطاع عمى السؤال الذي تتردد في الإجابة عنو

ثم تم إشغال الطالبات بأنشطة ترفييية بناءً عمى رغبتين, وانضمام الطالبة لمباحثة عند  -إحدى الطالبات

 المناداة عمى اسميا.

( دقيقة تقريباً, وذلك لعدم رغبة بعض الطالبات في الإجابة أو 35-15وقد تراوح وقت المقابمة ما بين )

 معينة في المقابمة, في مقابل تفاعل البعض بشكل جيد نسبياً. المحاولة للإجابة عن أسئمة
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  :الوحدة المطورة -  

 مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسيل يجيتسمسل وتدر تقديم أنشطة بشكل م ىدفت الوحدة المطورة إلى

           (, ودراسة فان ىيل Crowly,1987الرجوع للأدب التربوي كدراسة كراولي) وزيادتيا لإثرائيا, حيث تم

(Van Hiele,1999 ودراسة , )Gutiérrez & Jaime,1998)). 

بالاستناد إلى الأنشطة المعدة وفقاً فاعمية استخودام أنشطة ىندسية  وىي استكشاف -لتحقيق أىداف الدراسة

(, 0لبصري)المستوىالثلاثة الأولى )المستوى ا التفكير اليندسي ياتفي تطوير  مستو  لأنشطة ماري كراولي

الصف السادس  اتلباطدى ل (( 2(, ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى1والمستوى التحميمي)المستوى

مراحل التعمم لمستويات فان ىيل ستناد إلى تصميم وحدة اليندسة والقياس بالاقامت الباحثة ب -الأساسي

, اعتماداً عمى نتائج تحميل المحتوى (Crowly,1987كراولي) التي اقترحتيالأنشطة لمتفكير اليندسي, وفقاً ل

انظر  -لمفصل الأول لمصف السادس الأساسي, والفصل الأول والثاني لمصفين الرابع والخوامس الأساسيين

والتي أوضحت النقص وعدم التسمسل في طرح  -(3-5(, )3-4(, )3-3(, )3-2(,)3-1الملاحق )

يادة مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, وتسمسميا وفقاً لمراحل مستويات فان ىيل أحياناً, وكان اليدف ز 

 تعمميا.             

وتم تطوير أنشطة وأمثمة تشمل ثلاثة المستويات الأولى, وفقاً لمستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, وكل 

 Direct)مباشرالتوجيو ال(, Inquiry)ستقصاءالامستوى يحتوي عمى خومس مراحل تعمم, وىي عمى الترتيب: 

Orientation ,)الت توضيح/ال(فسيرExplication ,)الحر التوجيو(Free Orientation ,) التكامل 

(Integration)                                                                                       .
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وقد احتوت الوحدة عمى خوطة وجدول زمني, بالإضافة إلى توضيحات لممعمم حول آلية تنفيذىا. ويوضح 

 ( ىذه الوحدة المطورة, المتكونة من ستة دروس وىي: 4الممحق)

 الدرس الأول: متوازي الأضلاع.

 الدرس الثاني: شبو المنحرف.

 الدرس الثالث: خوصائص شبو المنحرف.

 ع في الأشكال اليندسية.الدرس الرابع: الارتفا

 الدرس الخوامس: مساحة متوازي الأضلاع.

 الدرس السادس: مساحة شبو المنحرف.

  الوحدة المطورة:صدق   

, من خولال عرض وحدة اليندسة والقياس المطورة مع أىدافيا التعميمية لوحدة المطورةاتم التأكد من صدق 

لتحكيميا بناء عمى الأىداف التعميمية الموضوعة,  وقد أوصى  ؛عمى ثلاثة من الأساتذة الجامعيين

المحكمون بالعديد من التوصيات التي تم أخوذىا بعين الاعتبار, كإعادة صياغة بعض الأنشطة, بحيث 

ضافة أنشطة أخورى, وقد تم أخوذىا بعين الاعتبار.    تصبح أكثر وضوحاً, وا 
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 الفصل الرابع: نتاىج الدراسة

 مقدمة

في  معدة وفقاً لأنشطة ماري كراولي, ىندسية, أنشطة استخودام فاعمية التعرف عمىإلى  دراسةال هىذ تىدف

(, والمستوى 0)المستوىالبصريالثلاثة الأولى)المستوى التفكير اليندسي ياتتطوير مستو 

 .الصف السادس الأساسي الباتطدى ل (( 2(, ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى1التحميمي)المستوى

 حيث سعت ىذه الدراسة إلى الحصول عمى  إجابة عن الأسئمة الآتية:

 لطالبات اليندسي ( لمتفكير0المستوى  البصري)المستوى   تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -1

          الأساسي؟ السادس الصف

 لطالبات اليندسي ( لمتفكير1المستوى  التحميمي)المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -2

      الأساسي؟ السادس الصف

 ( لمتفكير2مستوى  الاستنتاج غير الرسمي) المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما -3

          الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي

 المتعمقة بكل سؤال, بالإضافة لممخوص عام لمنتائج:قدمت الباحثة في ىذا الفصل النتائج 
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 ( لمتفكير0المستوى  البصري)المستوى   تطويرفي  استخدام أنشطة ىندسية فاعمية ماالسؤال الأول:   
          الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي

 وانبثق عن السؤال الفرضية الآتية:

متوسط أداء طالبات المجموعة التجريبية وطالبات  بين (α ≤ 0.05)لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية 

يعزى  ,في الاخوتبار البعدي اليندسي ( لمتفكير0المستوى  البصري )المستوى   عمى المجموعة الضابطة

 لطريقة التدريس.

تمّ الحصول عمى نتائج ىذا السؤال من خولال الجزء الأول من الاخوتبار البعدي لمتفكير اليندسي, الذي عمل 

لطالبات المجموعتين التجريبية  (0عمى قياس مستوى التفكير اليندسي وىو المستوى البصري)المستوى

 والضابطة.

تم اخوتبار الفرضية الصفرية, وذلك من خولال احتساب دلالة الفروق في التكرارات والنسب المئوية لأداء  -

لمتغير طريقة التدريس )المحتوى تبعاً  ,طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاخوتبار البعدي

 نتائجالاختبار.(4-2)وٌوضحالجدول(Chi Square)مربعكاي التعميمي(. تم إجراء اخوتبار

 

لأسئمة الاخوتبار  طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة,لأداء  مربعكاي(: نتائج اخوتبار 4-1الجدول )
 ( لمتفكير اليندسي.0البعدي لممستوى  البصري )المستوى

 مربع كاي       α الدلالة الإحصائية            )عدد الطالبات(        النسبة المئوية لمطالبات المواتي حققن     المجموعة 

             (0المستوى)البصريالمستوى                                                 

 0.202           0.656%                                           75.9                               29الضابطة            

 %                                80.6                               31التجريبية         
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المستوى  , المواتي حققنالمجموعة التجريبية نسبة طالباتفي بسيطاً  اً ناك فرقأن ى (4-1)يظير الجدول 

75.9) المجموعة الضابطة البالغ نسبة طالباتو  %(80.6) البالغ (0المستوى)البصري  لصالح %(

فروق ذات وجود عدم وىذا يعني  (0.05)من  أكبر(0.656) تساوي  αالمجموعة التجريبية, وأن قيمة 

وحدة اليندسة والقياس المطورة بناء عمى أنشطة  متتعم تيالمجموعة التجريبية ال أداء بيندلالة إحصائية 

بالطريقة التقميدية  وحدة اليندسة والقياس التي تعممتالمجموعة الضابطة  أداءماري كراولي اليندسية, وبين 

 التي يعرضيا الكتاب المدرسي.

 (4-2الجدول )

ات المجموعتين التجريبية والضابطة المواتي لم يصنفن )أي لم يتمكن من تحقيق المستوى طالب عدد 
 ( لمتفكير اليندسي.0البصري)المستوى

 

 ( لمتفكير اليندسي0المواتي لم يصنفن )أي لم يتمكن من تحقيق المستوى البصري)المستوى المجموعة
 7 الضابطة
 6 التجريبية

 

الطالبات المواتي لم يصنفن)أي لم يتمكن من تحقيق المستوى ( أن عدد 4-2يظير الجدول )

( طالبات من المجموعة 7( طالبات من المجموعة التجريبية, و)6( لمتفكير اليندسي( بمغ )0البصري)المستوى

 الضابطة .
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( البصري 0المستوى): النسب المئوية لتوزيع طالبات المجموعة التجريبية والضابطة للاخوتبار البعدي عمى (4-1الشكل )

 لمتفكير اليندسي.

 

( لمتفكير 0ارتفاع نسبة الطالبات المواتي استطعن تحقيق المستوى البصري)المستوى (4-1) أظير الشكل

اليندسي, سواء في المجموعة التجريبية أم الضابطة, مع ميل كفة الميزان لصالح المجموعة التجريبية التي 

 .%80.6 بمغت نسبتين 
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(:النسب المئوية لتوزيع إجابات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة, للاخوتبار البعدي عمى 4-3)الجدول 
 ( لمتفكير اليندسي.0المستوى البصري)المستوى

 

نسبة طالبات  ىدف السؤال رقم السؤال
المجموعة 
الضابطة 
المواتي أجبن 
إجابات 
 صحيحة

نسبة طالبات 
المجموعة 
التجريبية 
المواتي أجبن 
إجابات 
 صحيحة

عدد طالبات 

المجموعة 

الضابطة 

المواتي أجبن 

إجابات 

 صحيحة

عدد طالبات 

المجموعة 

التجريبية 

المواتي أجبن 

إجابات 

 صحيحة

العدد الكمي 

لطالبات 

المجموعة 

 (29)الضابطة

العدد الكمي 

لطالبات 

المجموعة 

 (31)التجريبية

التعرف عمى  1
 المربع

93.1% 77.4% 27 24 

عمى التعرف  2
 المثمث

31% 41.94% 9 13 

التعرف عمى  3
 المستطيل

82.76% 87.1% 24 27 

التعرف عمى  4
 المربع المائل

68.97% 70.97% 20 22 

التعرف عمى  5
 متوازي الأضلاع

31% 41.94% 9 13 

 

( السابق, تشارك طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اعتبار أن السؤالين 4-3الجدول )يتبين من 

( الأكثر سيولة التعرف عمى المستطيلوالثالث)الذي ييدف إلى  (التعرف عمى المربعالأول)الذي ييدف إلى 

الذي والسؤالالخامس),(التعرف عمى المثمثبالنسبة ليما, في حين اعتبر السؤال الثاني )الذي ييدف إلى 

 الطالباتالأكثر صعوبة بالنسبة لممجموعتين, حيث تساوت نسبة  (التعرف عمى متوازي الأضلاعييدف إلى 
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أجبن إجابة صحيحة من المجموعة التجريبية عمى السؤال الثاني وعمى السؤال الخوامس فبمغت المواتي  

أجبن إجابة صحيحة عمى السؤال المواتي المجموعة الضابطة  طالبات نسبة %(, أما فيما يتعمق   ب41.94)

 %(.31الثاني وعمى السؤال الخوامس فبمغت)

( لمتفكير 0إجابات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة لممقابلات عمى المستوى البصري)المستوى
 اليندسي

والضابطة, المواتي تم اخوتيارىن (( لطالبات المجموعة التجريبية 1-2وجيت أسئمة المقابمة )انظر الممحق )

بناء عمى نتائجين في الاخوتبار البعدي, التي حافظت من خولاليا الطالبة عمى تحقيق نفس مستويات التفكير 

اليندسي في الاخوتبارين القبمي والبعدي, أو تمكنت من خولال الاخوتبار البعدي من تحقيق مستويات تفكير 

ويات التفكير اليندسي التي تمكنت من تحقيقيا في الاخوتبار ىندسي في الاخوتبار البعدي أدنى من مست

القبمي, أو أنيا حققت مستوى تفكير ىندسي لاحق دون تحقيق مستوى التفكير اليندسي السابق لو )لم تحافظ 

الموضح في الفصل الثالث  -عمى اليرمية والتدرج في تحقيق المستويات, ووصمت لمستوى التفكير قفزاً(  

 وكانت إجاباتين عمى النحو التالي: -من ىذه الدراسة السابق عرضو

 إجابات طالبتي المجموعة الضابطة:  -أولاً 

 حيث تمكنت طالبتا المجموعة الضابطة )رجاء وربا( من التعرف عمى الأشكال بالطريقة النمطية, ولكنيما لم

الطالبة رجاء عمى المستطيل تتمكنا من التعرف عمى نفس الشكل اليندسي عندما كان مائلًا, فقد عمقت 

المائل مثلًا بقوليا:"ىدا مستطيل, لاء ىدا أعوج وأرفع, لا مش ىو مستطيل بس الشكل إلي قبل", أما الطالبة 

ربا فمم تعمق بالنسبة لممستطيل المائل وكأنو غير موجود, وعندما سألتيا الباحثة عن المستطيل المائل" ما 

التعرف عمى الذي ييدف إلى لسؤال با "متوازي أضلاع". وفيما يتعمق بااسم ىذا الشكل اليندسي", أجابت ر 
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رسمتيا بالطريقة  -أجابت الطالبة رجاء برسم خومسة مثمثات, من من بينيا ثلاثة حادة الزاوية , المثمث

م ورابع مائل, وخوامس قائم الزاوية, ولم ترغب بالتعميق بأي كممة, وعندما سألتيا الباحثة: ما اس –النمطية 

ىذا المثمث؟ )المثمث قائم الزاوية( لم تستطع الإجابة, وطمبت الانتقال لمسؤال التالي, بينما كان رد الطالبة ربا 

وقالت" عدد المثمث محدود  فرسمت أربعة مثمثات, من خولال التطرق إلى أنواع المثمثات من حيث الزوايا,

اً بأن المثمثات التي رسمتيا جميعيا منفرجة المثمثات إلي زاويتيا حادة", عمم لإنو ممكن نرسم بس ىاي

 المقابلات في المستوى ( وفقاً لمؤشرات تحديد0لتتمكنا بذلك من تحقيق المستوى البصري)المستوىالزاوية. 

(, النتيجة التي توافقت مع نتائج اخوتبارييما القبمي والبعدي, مما يعني ( 1-3)الفردية )انظر الممحق 

( ممخوص لأداء طالبتي المجموعة 4-4(, حيث يوضح الجدول )0ري)المستوىتحقيقيما  لممستوى البص

 (.0الضابطة في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى المستوى البصري)المستوى

                                                            (: أداء طالبتي المجموعة الضابطة في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى المستوى                       4-4الجدول )
 ( لمتفكير اليندسي.0البصري)المستوى

 

 إجابات طالبات المجموعة التجريبية: -ثانياً 

عمى نفس  التعرف من تتمكن لم ولكنيا, النمطية بالطريقة الأشكال عمى التعرف من تمكنت الطالبة ىند حيث

مائلًا )سواء كان مستطيلًا أم متوازي أضلاع( فمثلًا, بالنسبة لمتوازي الأضلاع  كان عندما اليندسي الشكل
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وأما بالنسبة لمتعرف عمى رسم المثمثات, فرسمت  ,ىي متوازي بس )قصدىا فقد("  3قالت:" ىادا الرسمة 

من الثاني, مثمثين وأشارت بإصبعيا إلى أضلاع كل منيما وقالت:" ىمو المثمثات ىيك بس واحد بكون أكبر 

 فيي تحدثت عن أنواع المثمثات من حيث أطوال أضلاعيا. لتتمكن وبتكون مساحتة واحد أكبر من الثاني".

 الممحق انظر)الفردية المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  (0البصري)المستوى المستوى تحقيق من

بعدي, مما يعني تحقيقيا  لممستوى وال القبمي اخوتبارىا نتائج مع توافقت التي النتيجة((,  3-1)

 (.0البصري)المستوى

 الشكل عمى نفس التعرف من كما تمكنت, النمطية بالطريقة الأشكال عمى التعرف من تمكنت الطالبة أسماء

فمثلًا, بالنسبة لمتوازي الأضلاع قالت:" ىادا متوازي مستطيلات متل ىادا بس  ,مائلاً  كان عندما اليندسي

المثمثات من  رسم واقتصر تعرفيا عمى,  ممفوف" ثم عادت وصمحت نفسيا وقالت " قصدي متوازي أضلاع"

طول خولال رسميا لأربعة مثمثات, وقالت:" ىدول الثلاثة متل بعض زواياىم حادة, وىدا زاوية قائمة, وكمان 

 ىدا ضمعو أطول من ىدا أو أكبر" , فيي بذلك تطرقت إلى أنواع المثمثات من حيث الزوايا والأضلاع.

 انظر)الفردية  المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  (0البصري)المستوى المستوى تحقيق من لتتمكن

عدي, مما يفيد بتحقيقيا  لممستوى والب القبمي اخوتبارىا نتائج مع توافقت التي النتيجة((,  1-3) الممحق

 (.0البصري)المستوى

 الشكل عمى نفس التعرف من كما تمكنت, النمطية بالطريقة الأشكال عمى التعرف من تمكنت الطالبة ندى

مائلًا, و حددت الأشكال وعمقت, مثلًا:"ىدا الشكل وىادا مربعين بس واحد أكبر ولافف  كان عندما اليندسي

وأما بالنسبة لمسؤال المتعمق بالتعرف عمى رسم المثمث, فقد , كميم متوازي أضلاع......"ىيك جنابي, وىدول 

قامت برسم مثمثين متساويي الساقين ) ولكن لم تعرف ىذا المسمى(, وقالت:" كل ىذه الزوايا حادة, لو أخوذنا 
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مقابل( بطمع عنا ىدا المثمث وعممنا ارتفاعو )تقصد إنزال عمود من رأس المثمث إلى منتصف الضمع ال

مثميين متل بعض, لوأخوذنا واحد ورسمناه لحالو ىيو بطمع قائم الزاوية, معناتو المثمثات يا)إما( قائمة أو حادة" 

 البصري( 0)المستوى تحقيق من لتتمكن في إشارة إلى تصنيفيا لممثمثات وفقاً لأنواعيا من خولال زواياىا.

 نتائج مع توافقت التي النتيجة((,  1-3) الممحق انظر)الفردية تالمقابلا في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً 

 (.0والبعدي, مما يفيد بتحقيقيا  لممستوى البصري)المستوى القبمي اخوتبارىا

التعرف  من ولم تتمكن, النمطية بالطريقة الأشكال عمى التعرف فقد تمكنت من وأما بالنسبة لمطالبة سوسن,

حيث عمقت عمى الأشكال المتعمقة بمتوازيات الأضلاع, مثلًا: , مائلاً  كان عندما اليندسي الشكل نفس عمى

 ((. 4-2ىي بس متوازي الشكل يعني متوازي أضلاع")انظر الشكل)10"ىدا الرسمة 

 (: رسمة متوازي أضلاع4-2الشكل )

 

واعتبرت أن وأجابت عن السؤال المتعمق بالتعرف عمى رسم المثمث من خولال رسميا لمثمثين, أحدىما مائل, 

رسمنا لمثمث, ثم رسمو مرة أخورى ليصبح مائلًا, يصبح مثمثاً آخور مخوتمفاً عن الأول, ولو رسمنا ثالثاً مائلًا 

بشكل مخوتمف مرة أخورى, يكون مخوتمفاً عن الاثنين السابقين, وذلك من خولال قوليا:" رسمنا ىدا المثمث 

يا الباحثة رسم مثمث, وتحريك الورقة ليصبح ولفيناه وىيك صار فيو غير عن الأول". وعندما طمبت من

المثمث مائلًا, وسألتيا:ىل يبقى نفس المثمث أم تغير؟ أجابت الطالبة سوسن :" أكيد واحد تاني مش زي 

الأول إلي عممناه", لتسأل الباحثة :"لو لفينا طيب الورقة ىيك", أجابت الطالبة" أكيد واحد غير عن التنين 
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ند استفسار الباحثة عن السبب أجابت الطالبة سوسن:" لف بطل نفسو)تقصد الطالبة )الاثنين( إلي قبل, وع

 وفقاً  (0البصري )االمستوى المستوى تحقيق من لم يعد نفس الشكل(, ىدا الراس صار تحت".  لم تتمكن

 نتائج مع توافقت التي النتيجة((,  1-3) الممحق انظر)الفردية المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات

( مباشرةً(, والتي لم تتوافق 1القبمي حيث لم تتمكن من تحقيقو)بل قفزت لممستوى التحميمي )المستوى اخوتبارىا

مع نتائج اخوتبارىا البعدي التي تمكنت من تحقيقو, مما يعني أن مستوى تفكيرىا أدنى من المستوى 

(. حيث يوضح 0وى البصري)المستوى(, وبناءً عمى ذلك فيي لم تتمكن من تحقيق المست0البصري)المستوى

( ممخوص لأداء طالبات المجموعة التجريبية في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى 4-5الجدول )

 (.0المستوى البصري)المستوى

أداء طالبات المجموعة التجريبية في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى المستوى (: 4-5)الجدول 
 ( لمتفكير اليندسي.0توىالبصري)المس

 

يمكننا تمخويص الإجابة عمى السؤال الأول بعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية )التي 

استخودمت الأنشطة اليندسية وفقاً لماري كراولي(, والمجموعة الضابطة )التي استخودمت التعمم بالطريقة 

( لمتفكير اليندسي. 0مى زيادة تحقق المستوى البصري)المستوىالتقميدية التي يعرضيا الكتاب المدرسي( ع

(, وتحقيق ثلاث 0كما أظيرت نتائج المقابمة تحقيق طالبتا المجموعة الضابطة لممستوى البصري)المستوى
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(, وعدم تمكن طالبة من المجموعة التجريبية من 0طالبات من المجموعة التجريبية لممستوى البصري)المستوى

   (.0وى البصري)المستوىتحقيق المست

 ( لمتفكير1المستوى  التحميمي)المستوى  تطويرفي  استخدام أنشطة ىندسية فاعمية ماالسؤال الثاني:   

      الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي

  وانبثق عن السؤال الفرضية الآتية: 

متوسط أداء طالبات المجموعة التجريبية وطالبات  بين( α ≤ 0.05)لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية 

يعزى  ,اليندسي في الاخوتبار البعدي ( لمتفكير1المستوى  التحميمي  )المستوى  عمى المجموعة الضابطة

 لطريقة التدريس.

تمّ الحصول عمى نتائج ىذا السؤال من خولال الجزء الثاني من اخوتبار التفكير اليندسي, الذي عمل عمى 

 (.   1وى التفكير اليندسي, وىو المستوى التحميمي)قياس مست

وذلك من خولال الأسئمة التي ىدفت إلى  قياس المستوى الثاني لمتفكير اليندسي, وفقاً لفان ىيل:                  

 التعرّف عمى خوصائص الأشكال اليندسية. -

لتكرارات والنسب المئوية لأداء تم اخوتبار الفرضية الصفرية, وذلك من خولال احتساب دلالة الفروق في ا -

طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاخوتبار البعدي تبعاً لمتغير طريقة التدريس )المحتوى 

 (نتائجالاختبار.4-6وٌوضحالجدول)(Chi Square)مربعكاي التعميمي(. تم إجراء اخوتبار
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لأسئمة اخوتبار  طالبات المجموعتين التجريبية والضابطةلأداء  مربعكاينتائج اخوتبار  :(4-6الجدول )
  الهندسً.لمتفكير  (1المستوى التحميمي)المستوى

 مربع كاي       α الدلالة الإحصائية            )عدد الطالبات(        النسبة المئوية لمطالبات المواتي حققن     المجموعة 

             (1المستوى)التحميميالمستوى                                               

 5.398              0.021                                        %  17.2                                 29الضابطة            

 %                                 45.2                              31التجريبية          

 

المستوى  , المواتي حققنالمجموعة التجريبية نسبة طالباتفي  اً أن ىناك فرق (4-6)يظير الجدول 

%17.2) المجموعة الضابطة البالغ نسبة طالباتو  (,%45.2) البالغ (1المستوى)التحميمي  لصالح (

وىذا يعني وجود فروق ذات دلالة  (,0.05)أقل من (0.021) تساوي  αالمجموعة التجريبية, وأن قيمة 

وحدة اليندسة والقياس المطورة بناء عمى أنشطة ماري  تي تعممتالمجموعة التجريبية ال أداء إحصائية بين

بالطريقة التقميدية التي  وحدة اليندسة والقياس تي تعممتالمجموعة الضابطة ال أداءكراولي اليندسية, وبين 

 يعرضيا الكتاب المدرسي.

 

: النسب المئوية لتوزيع طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة للاخوتبار البعدي عمى المستوى (4-3الشكل )
 ( لمتفكير اليندسي.1التحميمي)المستوى
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( لمتفكير 1ارتفاع نسبة الطالبات المواتي استطعن تحقيق المستوى التحميمي)المستوى (4-3) أظير الشكل

اليندسي, سواء في المجموعة التجريبية أم في المجموعة الضابطة, مع ميل كفة الميزان لصالح المجموعة 

 %.45.2التجريبية, التي بمغت نسبتين 

المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة (: النسب المئوية لتوزيع إجابات طالبات 4-7الجدول )
 ( لمتفكير اليندسي.1للاخوتبار البعدي عمى المستوى التحميمي)المستوى

رقم 
 السؤال

نسبة طالبات  ىدف السؤال
المجموعة 
الضابطة 

المواتي أجبن 
إجابات 
 صحيحة

نسبة طالبات 
المجموعة 
التجريبية 
المواتي أجبن 
إجابات 
 صحيحة

عدد طالبات 

جموعة الم

الضابطة 

المواتي أجبن 

إجابات 

 صحيحة

عدد طالبات 

المجموعة 

التجريبية المواتي 

أجبن إجابات 

 صحيحة

العدد الكمي 

لطالبات 

المجموعة 

 (29)الضابطة

العدد الكمي 

لطالبات 

المجموعة 

 (31)التجريبية

 %0     .خصائص المربع 6
 

16.13% 0 5 

 %51.7    .خصائص المستطيل 7
 

67.74% 
 

15 21 

 %13.79   .خصائص المعين 8
 

32.2% 
 

4 10 

خصائص المربع  9

الناتج من مثمثين 

قائمي الزاوية 

 .متطابقين

41.38% 
 

54.8% 
 

12 17 

خصائص المستطيل  10

الناتج من إعادة 

تركيب مثمث قص من 

 .متوازي أضلاع

31% 
 

29% 9 9 
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إلى التعرف عمى خوصائص المستطيل( ىو  ( السابق إلى أن السؤال السابع )الذي ييدف4-7الجدول )يشير 

الأسيل بالنسبة لممجموعتين, التجريبية التي بمغت نسبة طالباتيا المواتي استطعن الإجابة عميو بصورة 

%( استطعن الإجابة الصحيحة من الضابطة, وتركزت الصعوبة لدى 51.7%(, ونسبة )67.74صحيحة)

التعرف عمى خوصائص المربع( فبمغت نسبة الطالبات  المجموعتين في السؤال السادس ) الذي ييدف إلى

%( من الضابطة, وأن ارتفاع 0( من التجريبية و)%16.13المواتي استطعن الإجابة عميو بصورة صحيحة)

  ىذه النسب لصالح المجموعة التجريبية.

إجابات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة لممقابلات عمى المستوى 
 ( لمتفكير اليندسي:1حميمي)المستوىالت

(( لمطالبات المواتي تم اخوتيارىن بناءً عمى الوارد في الفصل 1-2وجيت أسئمة المقابمة )انظر الممحق )

وكانت إجاباتين )التي تم من خولاليا تحديد مستويات تفكيرىن وفق مؤشر المقابلات  ,الثالث من ىذه الدراسة

 نحو التالي:(( عمى ال3-1الفردية في الممحق)

 إجابات طالبتي المجموعة الضابطة:   -أولاً 

حيث استخودمت الطالبة رجاء خواصية واحدة فقط لتقديم تعريف لمشكل, فمثلًا, قالت: بأن المربع كل أضلاعو 

متساوية " زي بعض", ومتوازي الأضلاع" كل فيو ضمعين متقابمين متوازيين", وعبرت بكمماتيا أيضاً "مش 

ين, كما أنيا لم تستطع تصنيف كل أضلاعو متساوية", بينما لم تستطع تقديم تعريف لباقي الأشكال كالمع

المثمثات, وقالت :" كمين مثمثات شبو بعض" , لم ترغب في عمل المعبة التي تعنى بمعرفتيا لمشكل,  بأن 

تطرح ىي خوصائص الشكل وتجيبيا الباحثة بنعم أو بلا لتتعرف ىي عمى الشكل, وقالت "مابدي", وأما 

وب ذكر الخوصائص من قبل الباحثة لتتعرف الطالبة رجاء بالنسبة لفروع لعبة ما ىو الشكل)التي تتم بأسم
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عمى الشكل المقصود(: فمم تستطع معرفة أي فرع منيا)وعمقت: بأن الفرع الأول فيو فرع أثار ارتباكيا بأنو 

"فيو ضمع طويل وواحد قصير خوربشني", وبالنسبة لمثاني قالت " فلأنو شكل مغمق فيو متوازي أضلاع", 

 كن يكون مثمث وممكن معين ما بعرف". والفرع الثالث "مم

 في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  -( وفقاً لنتيجتيا في المقابمة 1وبذلك لم يتحقق المستوى التحميمي)المستوى

, وىذا يتوافق مع نتيجتيا في الاخوتبارين القبمي والبعدي ) حيث -( ( 1-3) الممحق انظر)الفردية المقابلات

يندسي اعتمدت أسئمتو أسموب الاخوتيار من متعدد مما يمنح الطالبة فرصة لمتخومين, أن اخوتبار التفكير ال

( في الاخوتيار القبمي(, حيث لم 2لتتمكن نفس الطالبة من تحقيق مستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

فكير (, وبقاءىا في مستوى ت1تتمكن من تحقيقو, مما يعني عدم وصوليا إلى المستوى  التحميمي)المستوى

 (.0أدنى, استطاعت تحقيقو سابقاً وىو المستوى البصري)المستوى

أما الطالبة الثانية فاستخودمت خوصائص الأشكال لتقديم تعريف لمشكل, فمثلًا المربع " كل أضلاعو متساوية, 

, ( )لم تقل درجة(", ومتوازي الأضلاع" كل ضمعين متقابمين متساويان ومتقاطعان ميما امتدا "90وزواياه )

اتضح وجود مفيوم بديل لدييا, فيي تعرفو بمفيوم التعامد وتقصد  -وعند استفسار الباحثة عن معنى التعامد

أجابت :" خوطين مستقيمين قبال بعض ميما مديناىم مش راح يمتقوا", وعرفت المعين "أقطاه مش  -التوازي

الت :"كل زوايا ىذه المثمثات منفرجة متساوية",  كما أنيا صنفت المثمثات وقالت :"ىدول أكبر من ىدول", وق

مثل بعض", وقد أربكتيا المعبة التي تعنى بمعرفتيا لمشكل,  بأن تطرح ىي خوصائص الشكل وتجيبيا الباحثة 

بنعم أو بلا لتتعرف ىي عمى الشكل, بدأت بالقول :" إلو ) لو( أربع أضلاع, مابدي أكمل خومص" ولكنيا لم 

التي تتم بأسموب ذكر الخوصائص من قبل  -ة لفروع لعبة )ما ىو الشكل(ترغب في متابعتيا, وأما بالنسب

( الثاني فقط 2استطاعت معرفة الإجابة الصحيحة لمفرع) -الباحثة لتتعرف الطالبة عمى الشكل المقصود
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)وعمقت : بأن الفرع الأول" معين سيل" وىي مش عارفة كيف, وبالنسبة لمثاني :" فلأنو كل أضلاعو 

 ربع", والفرع الثالث "متوازي أضلاع لأنو كل ضمعين متقابمين سيل". متساوية ىو م

الفردية,  المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  -(1وبذلك لم تحقق الطالبة المستوى التحميمي)المستوى

وىذا لايتوافق مع نتيجتيا في الاخوتبار القبمي, وكذلك البعدي حيث تمكنت من  - ( 1-3) الممحق انظر

بناء عمى المقابمة) فاعتماد اخوتبار التفكير اليندسي عمى أسموب الاخوتيار من متعدد  –تحقيقو, مما يشير 

للإجابة عمى أسئمتو, منح الطالبة فرصة لمتخومين بين الخويارات, أما المقابمة فقد كانت أكثر تحديداً وغير 

( التحميمي, وبناءً عمى ذلك فيي 1ستوى)إلى أن مستوى تفكيرىا أدنى من الم -معتمدة عمى أسموب التخومين( 

( البصري. حيث يوضح الجدول  0( التحميمي وبقيت في المستوى)1لم تتمكن من الوصول إلى المستوى )

 ( أداء طالبتا المجموعة الضابطة:8-4)

(: أداء طالبتا المجموعة الضابطة في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى المستوى 4-8الجدول )
 لمتفكير اليندسي. (1المستوى)التحميمي

 الاختبارالقبلً الطالبة
 

 الاختبارالبعدي
 

تحقيق الطالبة لمستوى التفكير اليندسي   المقابمة

 كحد أعمى

المستوى   

 (1التحميمي)المستوى

المستوى  

 (1التحميمي)المستوى

المستوى  

 (1التحميمي)المستوى

 المستوى البصري

 (0)المستوى

 ✓ X X X رجاء

 ✓ X ✓ ✓ ربا
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 إجابات طالبات المجموعة التجريبية:    -ثانياً 

حيث استخودمت الطالبة ىند خواصية واحدة فقط لتقديم تعريف لمشكل, فمثلًا :"المستطيل عنده كل ضمعين 

متقابمين متساويان", والمربع قالت :" بأنو نفسو بس زواياه قائمة", ولم تستطع تقديم تعريف لأي شكل آخور, 

لم تستطع معرفة مسمى الزوايا المنفرجة كما أنيا صنفت المثمثات, بقوليا:"ىذه المثمثات فييا زوايا قائمة", و 

عمى الطاولة لمتعبير عنيا, -دون استخودام قمم -"ىاي الزاوية الي ىيك عاممة ىيك" وكانت ترسم باصبعيا 

بأن تطرح ىي خوصائص الشكل, وتجيبيا الباحثة بنعم أو  -وشاركت في المعبة التي تعنى بمعرفتيا لمشكل

"عنده زاويتان قائمتان, عنده أربع زوايا قائمة", واكتفت بالقول:" ىو فقالت: -بلا, لتتعرف ىي عمى الشكل

مربع", وأما بالنسبة لفروع لعبة ما ىو الشكل )التي تتم بأسموب ذكر الخوصائص من قبل الباحثة لتتعرف 

الطالبة عمى الشكل المقصود(: فاستطاعت معرفة فرع وحيد منيا )وعمقت بأن الفرع الأول ىو مستطيل لأنو 

ناك معطى بأنو فيو ضمعان صغيران متساويان , وما أثار ارتباكيا بأن المعطى  فيو بند يقول"بأنو ىناك ى

قياس زاوية أكبر من الأخورى", وبالنسبة  لمشكل الثاني " فيو معين لأن من المعطى جميع أضلاعو 

يا:"ىل يوجد شكل ىندسي متساوية, والمعطى بأن زواياه قوائم ربما ورد خوطأً", وعند استفسار الباحثة من

يجمع بين الخواصيتين بأن تكون قياس أضلاعو متساوية وزواياه قوائم؟", كان جوابيا بالنفي, والشكل الثالث 

 ىو مستطيل وكانت إجابتيا صحيحو.  

 المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  -( في مقابمتيا1وبذلك لم يتحقق المستوى  التحميمي)المستوى

, الذي توافق مع نتيجتيا في الاخوتبار القبمي, ولم يتوافق مع نتيجتيا في -( ( 1-3) الممحق انظر)ةالفردي

الإخوتبار البعدي حيث تمكنت من تحقيقو. مما يشير إلى أن مستوى تفكيرىا أدنى من المستوى 
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, وذلك بناءً (0(, فيي لم تتمكن من بموغو وتم بقاؤىا ضمن المستوى البصري)المستوى1التحميمي)المستوى

 عمى نتيجتيا في المقابمة.

استخودمت الطالبة الثانية أسماء خوصائص الشكل لتقديم تعريف لو, كما أنيا صنفت المثمثات, واستخودمت 

المسطرة لقياس أطوال أضلاع أول مثمث, لمساعدتيا في التصنيف, ثم أكممت الباقي بالتقييم من خولال 

بأن تطرح ىي خوصائص الشكل وتجيبيا   -ي تعنى بمعرفتيا لمشكلنظرىا, حاولت المشاركة في المعبة الت

وعممت ممخوصاً لما سألتو من الخوصائص:" معناتو أضلاعو  -الباحثة بنعم أو بلا لتتعرف ىي عمى الشكل

متساوية وزواياه, اه وحكينا عن أقطاره.." وعرفت الشكل المطموب, وأما بالنسبة لفروع لعبة )ما ىو 

, -بأسموب ذكر الخوصائص من قبل الباحثة لتتعرف الطالبة عمى الشكل المقصود التي تتم -الشكل؟(

فتمكنت من معرفة الفرعين الأخويرين وعمقت بأن:" الفرع الأول ما عرفتو عشان فيو خويار أن قيمة زاوية 

 ة.قياسيا أكبر من قياس زاوية أخورى, خوربشني ) أربكيا(", وبالنسبة لمثاني والثالث كانت إجابتيا صحيح

 المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  -( أثناء مقابمتيا1وبذلك حققت المستوى  التحميمي)المستوى

, وىذا يتوافق مع نتيجتيا في الاخوتبارين القبمي والبعدي حيث تمكنت من -( ( 1-3) الممحق انظر)الفردية 

 (. 1تحقيقيما, مما يشير إلى وصوليا إلى المستوى التحميمي)المستوى

بدأت الطالبة ندى )وىي الطالبة التي تمكنت من تحقيق المستويات الثلاثة الأولى في الاخوتبارين القبمي 

ورقة خوارجية, وقالت:" المربع بياخوذ من المستطيل والمعين" , ثم ذكرت والبعدي( برسم أشكال فن عمى 

خوصائص كل شكل سريعاً, وأجابت عمى تعريفات الأشكال من خولال مستوى الاستنتاج غير 

(, مثلًا "المربع: ىو متوازي أضلاع زواياه قوائم وأضلاعو متساوية", وىكذا لباقي الأشكال, 2الرسمي)المستوى

ت:" ىو متوازي أضلاع" ثم ذكرت خوصائصو, كما أنيا صنفت المثمثات وفقاً لزواياىا )حادة أم عدا المعين قال
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شاركت في المعبة التي تعنى بمعرفتيا لمشكل,  بأن تطرح ىي خوصائص الشكل وتجيبيا الباحثة  منفرجة(,

عين فيو بنعم أو بلا لتتعرف ىي عمى الشكل, وعممت ممخوصاً لما سألتو عن الخوصائص قائمة:" كل ضم

متوازيان, وكمان زواياه المتقابمة متل بعض متساويين....." وعرفت الشكل. وأما بالنسبة لفروع لعبة )ما ىو 

التي تتم بأسموب ذكر الخوصائص من قبل الباحثة لتتعرف الطالبة عمى الشكل المقصود, فقد  -الشكل(

مما ذكرت الباحثة بنداً من بنود ك -حيث كانت ترسم الشكل عمى ورقة ؛تمكنت من معرفة الفروع كافة

 لتكمل الرسمة وتعطي النتيجة بشكل سريع نسبياً. -خوصائص الشكل الواردة في السؤال

 المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات ( في المقابمة, وفقاً 1وبذلك حققت المستوى  التحميمي)المستوى

لاخوتبارين القبمي والبعدي, حيث تمكنت من (, وىذا يتوافق مع نتيجتيا في ا( 1-3) انظر الممحق)الفردية

 (.1تحقيقو, مما يشير إلى تمكنيا من بموغ المستوى التحميمي)المستوى

استخودمت الطالبة سوسن خوصائص الشكل لتقديم تعريف لو, وكان لدييا مشكمة في أقطار المعين, فعندما 

ي بعض لاء بنصفوا بعض لاء حاولت تعريف المعين قالت:" أضلاعو مثل بعض زي المربع بس أقطاره ز 

عموديين عمى بعض", حاولت أن ترسم المعين بأصبعيا, وعند الإشارة ليا بإمكانية استخودام الورقة والقمم 

لمرسم, أجابت:" مش عارفة",  كما أنيا صنفت المثمثات وفقاً لأطوال أضلاعيا, وكذلك وفقاً لقياس زواياىا 

ائمة والحادة والمنفرجة(, عمقت:" زواياىم زي بعض مثل زاوية إلي ىيك ولكنيا لم تستطع ذكر أنواع الزوايا)الق

إنتي شايفتيا في المثمث, انسيت اسميا", وعند رسميا لمثمثات مخوتمفو اكتفت برسميا لمثمث, وآخور مائل 

وقالت: ىما "نفس الشيء"  ورسمتو, حاولت المشاركة في المعبة التي تعنى بمعرفتيا لمشكل,  بأن تطرح ىي 

صائص الشكل وتجيبيا الباحثة بنعم أو بلا, لتتعرف ىي عمى الشكل, ولكنيا لم تستطع المتابعة, وطمبت خو

التي تتم بأسموب ذكر الخوصائص من قبل  -الانتقال لمسؤال التالي, وأما بالنسبة لفروع لعبة )ما ىو الشكل(
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ن الأول والثاني, وأما بالنسبة فتمكنت من معرفة الفرعي -الباحثة, لتتعرف الطالبة عمى الشكل المقصود

 لمثالث فقالت:" ىو معين", ولم ترغب بالتعميق. 

 انظر)الفردية المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات ( وفقاً 1فيي بذلك لم تحقق المستوى  التحميمي )المستوى

من تحقيق  (, وىذا لا يتوافق مع نتيجتيا في الاخوتبارين القبمي والبعدي, حيث تمكنت( 1-3) الممحق

(  في الاخوتبار 1(  في الاخوتبار البعدي, وتحقيق المستوى التحميمي)المستوى1المستوى التحميمي)المستوى

القبمي, دون تحقيق أي مستوى آخور, مما يشير إلى أن مستوى تفكيرىا أدنى من المستوى 

(  1لمستوى التحميمي)المستوىفيي لم تتمكن من الوصول إلى ا -وفقاً لنتائج مقابمتيا –(  1التحميمي)المستوى

أداء  (4-9)(, حيث يوضح الجدول 0ولم تصنف)أي أنيا لم تحقق من تحقيق المستوى البصري)المستوى

 طالبات المجموعة التجريبية:

                               أداء طالبات المجموعة التجريبية في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى المستوى                    (: 4-9)الجدول 
 ( لمتفكير اليندسي.1التحميمي)المستوى

 الاختبارالقبلً الطالبة
 

 الاختبارالبعدي
 

تحقيق الطالبة لمستوى التفكير اليندسي كحد  المقابمة

 أعمى

المستوى  

 (1التحميمي)المستوى

المستوى 

 (1التحميمي)المستوى

المستوى 

 (1التحميمي)المستوى

           المستوى البصري         المستوى  التحميمي                                                                                     

 (1(             )المستوى0)المستوى

  ✓ X ✓ X ىند

 ✓                            ✓ ✓ ✓ أسماء

 ✓                             ✓ ✓ ✓ ندى

 X X                               X ✓ ✓ سوسن
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يمكننا تقديم ممخوص نتائج السؤال الثاني, بوجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح استخودام الأنشطة 

مقارنة مع ( التحميمي لمتفكير اليندسي, 1اليندسية وفقاً لماري كراولي, حيث أنو يزيد من تحقق المستوى)

التعمم بالطريقة التقميدية التي يعرضيا الكتاب المدرسي. كما أظيرت نتائج المقابمة تحقيق طالبتا المجموعة 

( كحد أعمى لتحقيق مستويات التفكير اليندسي, وتحقيق طالبتان من 0الضابطة المستوى البصري)المستوى

 (.1المجموعة التجريبية من تحقيق المستوى التحميمي)المستوى

مستوى  الاستنتاج غير الرسمي           تطويرفي  استخدام أنشطة ىندسية فاعمية ماالسؤال الثالث:   

          الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي ( لمتفكير2) المستوى 

 وانبثق عن السؤال الفرضية الآتية:  

متوسط أداء طالبات المجموعة التجريبية وطالبات  بين (α ≤ 0.05)لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية 

 ,اليندسي في الاخوتبار البعدي ( لمتفكير2مستوى الاستنتاج غير الرسمي )المستوى  عمى المجموعة الضابطة

 يعزى لطريقة التدريس.

الذي عمل عمى  ,خوتبار التفكير اليندسيامن  لثتمّ الحصول عمى نتائج ىذا السؤال من خولال الجزء الثا

 (.2ستنتاج غير الرسمي)وىو مستوى الا ,قياس مستوى التفكير اليندسي

وذلك من خولال الأسئمة التي ىدفت إلى  قياس المستوى الثالث لمتفكير اليندسي وفقاً لفان ىيل:                  

 تمييز العلاقات بين الأشكال اليندسية. -

 دلالة الفروق في التكرارات والنسب المئوية لأداءتم اخوتبار الفرضية الصفرية, وذلك من خولال احتساب  -
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طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاخوتبار البعدي تبعاً لمتغير طريقة التدريس )المحتوى 

نتائجالاختبار.( 4-10)وٌوضحالجدول(Chi Square)مربعكاي التعميمي(. تم إجراء اخوتبار



(4-10الجدول)

لأسئلةاختبارمستوىالاستنتاجطالباتالمجموعتٌنالتجرٌبٌةوالضابطةلأداءمربعكاينتائجاختبار

الهندسً.(للتفكٌر2غٌرالرسمً)المستوى



  

 مربع كاي       α الدلالة الإحصائية          )عدد الطالبات(        النسبة المئوية لمطالبات المواتي حققن     المجموعة 

             (1المستوى)التحميميالمستوى                                                 

              

 0.951              0.333                                             %  0                              29الضابطة           

 %                                  3.2                             31التجريبية          



 

مستوى   المواتي حققن المجموعة التجريبية نسبة طالباتفي  اً بسيطاً جداً أن ىناك فرق (4-10)يظير الجدول 

واحدة من المجموعة التجريبية من حيث تمكنت طالبة  –%(3.2) البالغ (2)المستوىسنتاج غير الرسميالا

المجموعة الضابطة البالغ نسبة طالباتو  -تحقيق ىذا المستوى , وتم الإشارة إلييا في المقابمة باسم ندى

(0 0.333) تساوي α  لصالح المجموعة التجريبية, وأن قيمة%(, عدم وىذا يعني  (0.05)من  عمىأ(

وحدة اليندسة والقياس المطورة  تي تعممتموعة التجريبية الالمج أداءوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
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 وحدة اليندسة والقياس تي تعممتالمجموعة الضابطة ال أداءبناء عمى أنشطة ماري كراولي اليندسية, وبين 

  بالطريقة التقميدية التي يعرضيا الكتاب المدرسي.

 

 
التجريبية والضابطة للاخوتبار البعدي عمى مستوى الاستنتاج غير : النسب المئوية لتوزيع طالبات المجموعة (4-4الشكل )

 ( لمتفكير اليندسي2الرسمي )المستوى

 

عدم تمكن أي طالبة من طالبات المجموعة الضابطة من  تحقيق مستوى الاستنتاج  (4-4) أظير الشكل
( لمتفكير اليندسي, أما في المجموعة التجريبة فقد بمغت نسبة طالبات المجموعة 2غير الرسمي)المستوى

 .%3.2التجريبية المواتي تمكن من تحقيق ىذا المستوى 
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الضابطة للاخوتبار المجموعة طالبات المجموعة التجريبية و ابات إجالنسب المئوية لتوزيع : (4-11الجدول )
 .لمتفكير اليندسي (2)المستوىستنتاج غير الرسميالبعدي عمى مستوى الا

رقم 
 السؤال

نسبة  ىدف السؤال
طالبات 
المجموعة 
الضابطة 
المواتي أجبن 
إجابات 
 صحيحة

نسبة 
طالبات 
المجموعة 
التجريبية 
المواتي أجبن 
إجابات 
 صحيحة

عدد طالبات 

المجموعة 

الضابطة 

المواتي أجبن 

إجابات 

 صحيحة

عدد طالبات 

المجموعة 

التجريبية 

المواتي أجبن 

إجابات 

 صحيحة

العدد الكمي 

لطالبات 

المجموعة 

 (29)الضابطة

العدد الكمي 

لطالبات 

المجموعة 

 (31)التجريبية

الاستنتاج غير  11
الرسمي حول 

المثمث متساوي 
الأضلاع والمثمث 
   متساوي الساقين

31% 
 

32.2% 9 10 

علاقة المستطيل  12
بالمربع من خلال 
       أشكال مرسومة

10.34% 
 

9.68% 
 

3 3 

علاقة المستطيل  13
بالمربع من خلال 

       عبارات

0% 
 

9.68% 
 

0 3 

المستطيلات  14
ومتوازيات 
    الأضلاع

6.9% 
 

25.8% 
 

2 8 

الاستنتاج غير  15
الرسمي حول 
   المربع والمثمث

10.34% 38.7% 3 12 
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السابق أن الصعوبة تتركز لدى طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية في  (4-11)الجدول يتبين من 

أجبن إجابات صحيحة عن أي سؤال من طالبات المواتي لمجميع الأسئمة تقريباً, حيث لم تتعد أفضل نسبة 

)لصالح المجموعة التجريبية في جميع %38.7 (2)المستوىالرسميالأسئمة في مستوى  الاستنتاج غير 

 الأسئمة تقريباً(. 

إجابات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لممقابلات عمى مستوى الاستنتاج غير 
 ( لمتفكير اليندسي:2الرسمي)المستوى

المواتي تم  -مجموعة التجريبية (( لطالبات المجموعة الضابطة وال1-2وجيت أسئمة المقابمة الممحق )

 وكانت إجاباتين عمى النحو الآتي:  -اخوتيارىن بناءً عمى الوارد في الفصل الثالث من ىذه الدراسة

 إجابات طالبتي المجموعة الضابطة:    -أولاً 

ا الحالة لم تتمكن الطالبتان) رجاء وربا( من التعرف عمى  الشمول والاحتواء للأشكال اليندسية, فيما لم تعرف

 الخواصة لممستطيل, وكذلك الحالات الخواصة لمتوازي الأضلاع.

 المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  - (2المستوى)وبذلك لم تحقق الطالبة رجاء مستوى الاستنتاج غير الرسمي 

, وىذا يتوافق مع نتيجتيا في الاخوتبار البعدي, ولكنو لا -( ( 1-3) الممحق انظر)الفردية المقابلات في

يتوافق مع نتيجتيا في الاخوتبار القبمي, حيث تمكنت من تحقيق المستوى الثالث, مما يعني أن مستوى 

( 0(, وىي لاتزال في المستوى البصري)المستوى2تفكيرىا أدنى من المستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

 . -فكيري الوحيد الذي استطاعت تحقيقوالمستوى الت –
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 المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  - (2المستوى)أما الطالبة الثانية ربا فمم تحقق مستوى الاستنتاج غير الرسمي

الذي توافق مع نتيجتيا في الاخوتبارين القبمي والبعدي, مما  -( ( 1-3) الممحق انظر)الفردية المقابلات في

, وبقاءىا في مستوى تفكير أدنى من (2المستوى)مستوى الاستنتاج غير الرسمييعني أنيا لم تصل إلى 

المستوى التفكيري الوحيد  –( 0وىو المستوى البصري)المستوى (2المستوى)المستوى الاستنتاج غير الرسمي

 ( أداء طالبتا المجموعة الضابطة:4-12.حيث يوضح الجدول )-الذي تمكنت من وصولو

طالبتا المجموعة الضابطة في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى مستوى  (: أداء4-12الجدول )

 لمتفكير اليندسي. (2المستوى)الاستنتاج غير الرسمي

 الاختبارالقبلً الطالبة
 

 الاختبارالبعدي
 

تحقيق الطالبة لمستوى التفكير  المقابمة

 اليندسي كحد أعمى

 الاستنتاج مستوى 

 غير

 (2المستوى)الرسمي

 الاستنتاج مستوى

 غير

 (2المستوى)الرسمي

مستوى الاستنتاج 

غير 

 (2المستوى)الرسمي

 

 المستوى البصري

 (0)المستوى

 ✓ X X ✓ رجاء

 ✓ ✓ X X ربا

 

 إجابات طالبات المجموعة التجريبية:    -ثانياً 

 الحالة تعرف لم فيي, والاحتواء للأشكال اليندسية الشمول من التعرف عمى الطالبة ىند تتمكن لم حيث

الأضلاع. لمتوازي الخواصة الحالات وكذلك, لممستطيل الخواصة  
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 في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  -(2مستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى ىند الطالبة تحقق لم وبذلك

يتوافق مع الاخوتبار البعدي, ولا  في نتيجتيا مع يتوافق وىذا, -( ( 1-3) الممحق انظر)الفردية المقابلات

نتيجتيا في الاخوتبار القبمي حيث تمكنت من تحقيقو, مما يشير إلى أن مستوى تفكيرىا أدنى من مستوى  

(, وبقاءىا ضمن مستوى التفكير الأدنى الذي استطاعت تحقيقو سابقاً وىو 2الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

 (.0المستوى البصري)المستوى

فعند اخوتيارىا للأشكال , والاحتواء للأشكال جميعيا الشمول التعرف عمى من الطالبة أسماء لم تتمكن

المرسومة قالت " المربع ىو مستطيل , والمعين والمربع والمستطيل ىي متوازي أضلاع", ولكنيا تركت شكل 

  متوازي الأضلاع دون تصنيف, وكأنو غير موجود.

 في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  -(2سمي)المستوىمستوى الاستنتاج غير الر  أسماء الطالبة تحقق لم وبذلك

الاخوتبار البعدي, ولا يتوافق مع نتيجتيا  في نتيجتيا مع يتوافق وىذا(,  1-3) الممحق الفردية انظر المقابلات

في الاخوتبار القبمي, حيث تمكنت من تحقيق المستويات الثلاثة الأولى. وبناء عمى ذلك فيي لم تتمكن من 

الذي استطاعت  –(, وبقاءىا في مستوى التفكير الأدنى 2لاستنتاج غير الرسمي)المستوىوصول مستوى ا

 (.  1وىو المستوى التحميمي)المستوى -تحقيقو

وىي الطالبة الوحيدة في المجموعتين التي تمكنت من تحقيق مستوى الاستنتاج غير  –الطالبة ندى  تمكنت

وقد اتضح ذلك من , والاحتواء للأشكال اليندسية جميعيا الشمول التعرف عمى من  -(2الرسمي)المستوى

  خولال تقديميا تعريفاً للأشكال بناء عمى ذلك, وتمكنت من التعامل مع الرسومات المعطاة كافة.
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 في المستوى تحديد لمؤشرات ( وفقاً 2مستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى ندى الطالبة حققت وبذلك

الاخوتبارين القبمي والبعدي, مما يعني  في نتيجتيا مع يتوافق وىذا, (( 1-3) محقالم انظر)الفردية المقابلات

(.  وعند مقارنة نتائج تحقيقيا لمستويات التفكير 2وصوليا إلى مستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

الاخوتبار اليندسي للاخوتبارين القبمي والبعدي, تمكنت من رفع عدد إجاباتيا الصحيحة التي حصمت عمييا في 

( في 5( في الاخوتبار القبمي إلى)4( من )5-1القبمي لأول مستويي تفكير في الاخوتبار البعدي, في الأسئمة )

( في 4( إجابات صحيحة في الاخوتبار القبمي إلى )3( من )10-6الأسئمة من)الاخوتبار البعدي, وفي 

إجابات صحيحة في الاخوتبارين  بالحصول عمى ثلاث( 15-11الاخوتبار البعدي, لتكتفي في الأسئمة من)

القبمي والبعدي. ومن المستغرب تعميق الطالبة الثالثة نياية المقابمة بأن: " الاخوتبار الأول كتير صعب, وأما 

الاخوتبار الثاني كثير سيل". في إشارة منيا إلى أن الاخوتبار القبمي كان صعباً, وأما الاخوتبار البعدي فكان 

 أن الاخوتبارين ىما اخوتبار واحد. سيلًا, فيي بذلك لم تدرك 

مع أنيا قالت شفوياً:" , والاحتواء للأشكال اليندسية عمى الشمول التعرف من الطالبة سوسن تتمكن ولم

المربع ىو مستطيل", وعند سؤاليا من قبل الباحثة: ىل المستطيل مربع؟ قالت:" لا, المستطيل حالة خواصة 

ذلك عمى الأشكال المعطاه بداية. ثم طمبت أن تصمح وعدلت من متوازي الأضلاع" , ولكن لم تطبق 

إجابتيا, كانت جيدة, ولكن كان لدييا مشكمة بالنسبة لممعين, وكأنو ليس حالة خواصة من متوازي الأضلاع, 

 المقابلات في المستوى تحديد لمؤشرات وفقاً  (2المستوى)مستوى الاستنتاج غير الرسمي تحقق وبذلك فيي لم

الاخوتبارين القبمي والبعدي. مما يعني عدم  في نتيجتيا مع يتوافق وىذا, (( 1-3) الممحق رانظ)الفردية

الذي  –,  وبقاءىا في المستوى التفكير الأدنى منو (2المستوى)وصوليا إلى  مستوى الاستنتاج غير الرسمي
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يوضح الجدول  ولكنيا لم تتمكن من تحقيق أي مستوى تفكير فبقيت دون تصنيف. كما -استطاعت تحقيقو

 أداء طالبات المجموعة التجريبية: (13-4)

أداء طالبات المجموعة التجريبية في المقابمة والاخوتبارين القبمي والبعدي عمى مستوى (: 4-13)الجدول 
 لمتفكير اليندسي. (2المستوى)الاستنتاج غير الرسمي

 الاختبارالقبلً الطالبة
 

 الاختبارالبعدي
 

 الطالبة لمستوى التفكير اليندسي كحد أعمىتحقيق  المقابمة

مستوى الاستنتاج  

غير 

 (2المستوى)الرسمي

 

مستوى الاستنتاج 

غير 

 (2المستوى)الرسمي

 

مستوى الاستنتاج 

غير 

 (2المستوى)الرسمي

 

          المستوى البصري   المستوى  التحميمي    مستوى                                                                                  

 (            الاستنتاج  1(      )المستوى0)المستوى

 غير الرسمي                                         

 (2)المستوى                                         

  ✓ X X ✓ ىند

 ✓                            X X ✓ أسماء

 ✓                                           ✓ ✓ ✓ ندى

   X X X X                               X                     X سوسن

 

بعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية         يمكننا تمخويص الإجابة عمى السؤال الثالث 

) التي استخودمت أنشطة ىندسية وفقاً لماري كراولي(, والضابطة )التي استخودمت التعمم بالطريقة التقميدية 

( لمتفكير 2التي يعرضيا الكتاب المدرسي( عمى زيادة تحقيق مستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

سي. كما أظيرت نتائج المقابمة تمكن طالبة واحدة من تحقيق مستوى الاستنتاج غير اليند

 ( لمتفكير اليندسي من مجموع الطالبات التي تم مقابمتين.2الرسمي)المستوى
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 ممخص النتائج

 وفيما يمي ممخوص لأبرز النتائج:

ريبية وجود فرق ذي دلالة والبعدي لطالبات المجموعتين الضابطة والتجالقبمي  ينخوتبار الاتظير نتائج 

إحصائية لصالح المجموعة التجريبية )التي درست باستخودام الأنشطة اليندسية وفقاً لماري كراولي(, مقارنة 

مع التعمم بالطريقة التقميدية التي يعرضيا الكتاب المدرسي فيما يخوص التطور الحاصل في المستوى 

حصائية بين المجموعتين التجريبية )التي درست باستخودام (, وعدم وجود فرق ذي دلالة إ1التحميمي)المستوى

الأنشطة اليندسية وفقاً لماري كراولي(, والضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية التي يعرضيا الكتاب 

( والاستنتاج غير 0المدرسي( فيما يخوص التطور الحاصل في مستويي التفكير البصري)المستوى

 (.2الرسمي)المستوى

في حين  -(0%( من طالبات المجموعة التجريبية المستوى البصري)المستوى80.6نسبة عالية ) حيث حققت

%( المستوى 45.2وحققت), -(0( طالبات منين من تحقيق المستوى البصري)المستوى6لم تتمكن )

(.  2%( فقط من تحقيق مستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى3.2بينما تمكنت )  ,(1التحميمي)المستوى

 -%((75.9في حين بمغت نسبة طالبات المجموعة الضابطة التي تمكنت من تحقيق المستوى البصري  )

%( المستوى 17.2, وحققت )-(0( طالبات منين من  تحقيق المستوى البصري)المستوى7ولم تتمكن )

 (.2(, في حين لم تحقق أي طالبة مستوى الإستنتاج غير الرسمي)المستوى1التحميمي)المستوى

التي تم استخوداميا وفقاً لوجود تباين في نتائج الاخوتبارين القبمي والبعدي لطالبات  –ظير نتائج المقابمة وت

المجموعتين التجريبية والضابطة, تمكن بعض الطالبات من تحقيق مستويات تفكير ىندسي في أحد 

توى تفكير ىندسي قفزاً الاخوتبارين وعدم تحقيق نفس المستوى في الاخوتبار الآخور, أو تحقيق بعضين لمس
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لطالبات المجموعة التجريبية تمكن طالبة من الوصول  –)دون تحقيق مستوى التفكير اليندسي الذي يسبقو( 

(, وتمكن طالبة أخورى من الوصول إلى مستوى الاستنتاج غير 1إلى المستوى التحميمي)المستوى

(, وعدم تصنيف طالبة أخورى. بينما 0(, ووصول طالبة إلى المستوى البصري)المستوى2الرسمي)المستوى

 ( كحد أعمى.0وصمت طالبتا المجموعة الضابطة إلى المستوى البصري)المستوى
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 الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات 

 اليندسي التفكير مستويات  تطوير في ىندسية أنشطة استخودام فاعمية التعرف عمىىدفت ىذه الدراسة إلى 

 . الأساسي السادس الصف لطالبات

 التفكير مستويات  تطوير في ىندسية أنشطة استخودام فاعميةأظيرت نتائج التحميل الإحصائي للاخوتبار  

وجود  (Chi Squareاخوتبار "مربع كاي" ) أظيرت نتائجحيث الأساسي.  السادس الصف لطالبات اليندسي

الطريقة التقميدية التي اعتمدت في تعمميا عمى الكتاب , واستخودام ستخودام أنشطة ىندسيةلا أثر إيجابي

( لمتفكير 2( ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى0المستوى البصري)المستوى في تطوير المدرسي,

ستخودام أنشطة لا جود أثر إيجابياليندسي مع عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين, وو 

( في تعميم وحدة اليندسة والقياس, ووجود فرق ذي دلالة 1حميمي)المستوىالمستوى الت ىندسية في تطوير

 إحصائية لصالحيا, بالمقارنة مع التعمم بالطريقة التقميدية التي اعتمدت في تعمميا عمى الكتاب المدرسي.

 ناقش ىذا الفصل نتائج كل سؤال بشكل منفصل, بالإضافة لتقديمو بعضاً من التوصيات.
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  :المتعمقة بالسؤال الأولمناقشة النتائج 

 ( لمتفكير0المستوى  البصري)المستوى   تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية كان نص ىذا السؤال:" ما

الأساسي؟"وقد تم استقاء الإجابة عن ىذا السؤال من خولال إجابات طالبات  السادس الصف لطالبات اليندسي

 اخوتبار التفكير اليندسي.المجموعتين التجريبية والضابطة عمى أسئمة 

أظيرت النتائج عدم وجود فروق في تحقيق مستويات التفكير اليندسي بين المجموعة التجريبية والمجموعة 

(لإجابات الطالبات في الاخوتبار البعدي, Chi Squareالضابطة. حيث تم إجراء اخوتبار "مربع كاي" )

%( 80.6)( بمغ 0وأوضحت النتائج أن نسبة الطالبات المواتي تمكن من تحقيق المستوى البصري)المستوى

 (%75.9و)(, (0( طالبات منين من تحقيق المستوى البصري)المستوى6لم تتمكن )من المجموعة التجريبية)

لصالح  -( (0لبات منين من  تحقيق المستوى البصري)المستوى( طا7لم تتمكن )من المجموعة الضابطة)

وىذا يعني عدم وجود  (0.05)وىو أعمى من(0.656) يساوي لالة, ولكن مستوى الد -المجموعة التجريبية

فرق ذي دلالة إحصائية بين أداء طالبات المجموعتين: التجريبية )التي تعممت  وحدة اليندسة والقياس 

 ة )التي تعممت  وحدة اليندسة والقياس كما يعرضيا الكتاب بالطريقة التقميدية(. المطورة(, والضابط

الأنشطة اليندسية )المقدمة في الوحدة المطورة(  -مما سبق يتبين وجود أثر إيجابي لاستخودام الطريقتين

طالبات في زيادة تحقيق ال -وكذلك الطريقة التقميدية )التي اعتمدت في تعمميا عمى الكتاب المدرسي(

 ( لمتفكير اليندسي, مع عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين.0لممستوى البصري)المستوى

من خولال التفكير غير  نتعممي فييا ( لأنشطة يبدأن0حيث تعرضت الطالبات في المستوى البصري)المستوى

ككل, وليس من خولال خوصائصو, وفي ىذا المستوى يتعممن  بالحكم عمى الشكل من خولال مظيره ,المفظي
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مفردات ىندسية, ويحددن الشكل, فيمكن لمطالبة مثلًا التعرف عمى شكل المربع والمستطيل......, بدءاً من 

التي تتبعيا المعممة لمعرفة المعمومات الأولية, المتعمقة بمجموعة من الأشكال  (Inquiry)ستقصاءمرحمة الا

دى الطالبة, وتوجيو نظرىا إلى المعمومات التي تريد منيا المعممة استكشافيا, وذلك من خولال اليندسية ل

( Direct Orientation), ومن ثم مرحمة التوجيو المباشر طرح الأسئمة عمى الطالبات والاستماع لإجاباتين

ميا يوتقد مة لأنشطة, من خولال تصميم المعمكتشاف الخوواص اليندسية والمفاىيمسباالطالبات  قيام بيدف

يا والتلاعب طيّ و بقصيا,  البةقوم الط, لتمرسومة لمتوازيات أضلاعتمثل أشكالًا  , كأنشطة بشكل متسمسل

والتأمل في أضلاعو المتقابمة المتوازية  ,الأشكال اليندسية الناتجة من ىذا الطي  اليدوي بيا؛ لتفحص

عطاء  المتساوية في الطول, وتأمل أقطاره, وتقديم عدة أشكال, وفرز الأشكال التي تمثل متوازي أضلاع, وا 

لفظياً بمغة  الطالبةبتعبير ( Explication)أمثمة عمييا من حياتيا, ثم مرحمة التفسير / التوضيح 

حول الأشكال اليندسية  اوملاحظاتي ,السابقة اخولال معموماتي وذلك من ,صحيحةومصطمحات ىندسية 

, وذلك من خولال لعبة اتصال ىاتفي بين كل طالبتين, تصفان من خولاليا الشكل اليندسي, ثم وخوصائصيا

كتشاف الخوواص اليندسية سبا من خولال قيام الطالبة  (Free Orientation)توجيو المعممة الحر لمطالبة

, من خولال الأنشطة التي تتطمب إعادة تركيب ميا بشكل متسمسليوتقد المعممة لأنشطة, , بتصميموالمفاىيم

( التي Integrationأشكال ىندسية, لمحصول عمى شكل ىندسي آخور محدد, وصولًا لمرحمة التكامل)

, وذلك من شبكة الموضوعات الجديدة والعلاقات نع صورة كمية لتكوينتمخوص فييا الطالبات ما تعممنو, 

لال قيام المعممة بطرح الأنشطة, فيمكنين استخودام العيدان الخوشبية لعمل ممخوص لبناء ذلك الشكل خو

اليندسي الذي تعممنو, وما تم التوصل إليو )في ىذه المرحمة يمكن لممعممة تقديم المساعدة لمطالبات, بناء 

 (4عمى طمب منين(.)انظر الممحق
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كراولي اليندسية ) بما شممتو من مراحل التعمم لممستوى وأظيرت النتائج أن توظيف أنشطة ماري 

كان ليما ؛ (( واستخودام الطريقة التقميدية التي اعتمدت في تعمميا عمى الكتاب المدرسي0البصري)المستوى

 أثر إيجابي عمى الطالبات, مع عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين.

في عدم وجود فروق ذات دلالة  (Tieng & Eu,2015)"تينخ" و"يو" توافق ىذه الدراسة مع نتائج دراسةت 

من  ,عندما خوضعت المجموعة التجريبية لاستخودام أنشطة - إحصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة

وفقاً لمتعميمات المرحمية التي اقترحتيا فان ىيل, والمجموعة  ,(GSPخولال برنامج لوحة رسم الجيوميترك)

ي درست الزوايا اليندسية بالمنيجية التقميدية, في تطوير أول مستوى من مستويات فان ىيل الضابطة الت

تحسن مستويات  سنوات, مع 9لعمر  ساسيةلطمبة المرحمة الأبخوصوص موضوع الزوايا  -لمتفكير اليندسي

دسي, مع عدم التفكير اليندسي لمطلاب في كمتا المجموعتين )التجريبية والضابطة( لأول مستويي تفكير ىن

 الضابطة.المجموعة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية و 

 كو" -"شو إليو دراسةمع عدد من الدراسات التي كان من أبرزىا, ما توصمت ىذه الدراسة نتائج وعدم توافق  

Choi-koh,199)) , ى طالب اليندسي لدستدلال أنشطة لتطوير عمميات الا لاستخودام  يجابيإأثر  بوجود

في تطوير المستويات الثلاثة الأولى من مستويات فان ىيل لمتفكير  - دراسة حالة -من الصف السادس

باتباع مراحل تعمم فان ىيل الخومسة) الاستقصاء, التوجيو المباشر, التصريح, التوجيو  وذلك لديو, اليندسي

ستنتاج( من خولال تحديد مجموعة ستقراء, الايل, الاالحر, التكامل( ضمن أربع مراحل تعميمية )الحدس, التحم

(, حيث تم استخودام التصور النشط مع implicatory properitiesوالإشارات والخوصائص) من الرموز

نتقال بين مستويات فان ىيل لمتفكير من الا الطالب , حيث تمكن(GSP)البرنامج الديناميكي الجيومتري
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وصولًا لممستوى الرابع لمستويات  ,وتطورت لغتو اليندسية بشكل ممحوظاليندسي, بشكل أكبر وبفيم أعمق, 

 .فان ىيل لمتفكير اليندسي

 (Idris & Meng, 2012)  "إيدرز" و"مينغ" دراسة نتائج  أظيرتوما توافق نتائج ىذه الدراسة مع كما لم 

 ةعمى تطوير أول ثلاث GSPوبرنامج ( manipulatives) اليدوي معبستخودام أدوات اللا أثر إيجابيبوجود 

 phase-based) وذلك باتباع مراحل التعمم ,مستويات من مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي

instruction عبد الله" و"زكريا"                   ( عاماً, ودراسة15-14) بين من الطمبة تتراوح أعمارىم(  لعينة"

( Abdullah & Zakaria,2013B ) الأنشطة التي تعتمد عمى  لاستخودامثر إيجابي أوجود التي أظيرت

فان ىيل من مستويات ستويات أول ثلاثة م(, في تطوير GSPمراحل التعمم لدى فان ىيل باستخودام برنامج)

)شبو المنحرف, متوازي الأضلاع(,  في تدريس الأشكال اليندسية ,بتدائيةلطمبة المرحمة الا لمتفكير اليندسي

أنشطة  لاستخودامأثر إيجابي وجود التي أظيرت  (Meng & Sam, 2013) "مينغ" و"سام" دراسةكذلك و 

من ستويات أول ثلاثة م(, في تطوير GSPتعتمد عمى مراحل التعمم لدى فان ىيل باستخودام برنامج)

ع )حول موضو  في تدريس الأشكال اليندسية, بتدائيةفان ىيل لمتفكير اليندسي لطمبة المرحمة الامستويات 

  .(المثمث متساوي الأضلاع , والمربع

وتعتقد الباحثة أن استخودام أنشطة ىندسية مصممو بأساليبيا المخوتمفة المخوصصة, قد يسيل من عممية انتقال 

( لمتفكير اليندسي, ولكن ما عطل حدوث ىذا التطور قد يعزى إلى ما 0الطالبة لممستوى البصري )المستوى

حتمية وصول الطمبة خولال مستويات التفكير اليندسي إلى مستويات شددت عميو نظرية فان ىيل, من 

وفقاً لنظرية , وكذلك تستمزم (2005)الشويخ, التفكير العميا, والتي تستمزم وفقاً لنظرية بياجيو بعضاً من الوقت

 (, سواء كان مع المعمم  أم من خولال الأقران. 2010 ,)ريّانفيجوتسكي تفاعلًا اجتماعياً ديناميكياً 



92 
 

 لتبدأ الطالبة تكوينيا لإدراكيا البصري, ؛فكما تعتقد الباحثة أن منح الوقت الكافي مركزي في ىذا المستوى

ككل وليس من خولال  من خولال التفكير غير المفظي بالحكم عمى الشكل من خولال مظيره ابدأ تعمميولت

عممية لاتعد  -(Van Hiele,1999 ; Battista & Clements, 1995, Crowley,1987)خوصائصو 

ىذه الدراسة تمت في مدرسة لدييا مخوطط زمني تمتزم بو لمفصل للانتقال لممستوى الذي يميو. ولكون  -سيمة

كاملًا تسير وفقو المعممة, ولا يمكن لمباحثة تجاوزه والتعدي عمى ذلك الوقت المخوصص لموضوع آخور غير 

شطة المطروحة ليذا المستوى والاضطرار اليندسة, مما شكل صعوبة إلى حد منا في السير في كل الأن

 لتخوفيض الوقت المخوصص لكل طالبة.

كما لاحظت الباحثة أثناء تدريس طالبات المجموعة التجريبية, شعورىن بالممل وعدم الرغبة بأداء الواجبات 

ن فترة كون ىذه الأنشطة تعتبرىا الطالبات نسق غير روتيني يحتج-وأوراق العمل التي تتعمق بإعادة التركيب

فترى الباحثة أنو لو تم منح المزيد من الوقت لاتمام الأنشطة, ومنح  لمتدرب عمييا, مما يستمزم وقتاً أطول,

حيث تم استبدال أنشطة إعادة  -الباحثة ثلاث حصص أخورى إضافية, لتم الحصول عمى نتائج أفضل

مغانط, وقد أثار ذلك نشاط الطالبات التركيب بمقصوصات كرتونية ممونة, تم تركيبيا عمى الموح باستخودام ال

لمطالبات لمحاولة  -الخواصة بإعادة تركيب الأشكال مثلاً  -وحفزىن عمى المشاركة وقد قدمت ىذه الأوراق

العمل عمييا في البيت, وأحياناً تم توزيع أوراق عمل لكل مجموعة من الطالبات في البيت, لمقيام بعرضيا في 

لأن تنفيذ الأنشطة في الصف  ؛م العمل بمجموعات أحياناً بشكل مخوتصرالحصة المقبمة, وقد تم استخودا

 يحتاج إلى وقت. 
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 :مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني

 ( لمتفكير1المستوى  التحميمي)المستوى  تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ما كان نص ىذا السؤال:"

" وقد تم استقاء الإجابة عن ىذا السؤال من خولال إجابات  الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي

 خوتبار التفكير اليندسي. اطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة عمى أسئمة 

بين المجموعة التجريبية والمجموعة  تحقيق مستويات التفكير اليندسيأظيرت النتائج وجود فروق في 

من %( 45.2) (1تمكن من تحقيق المستوى  التحميمي)المستوىنسبة الطالبات المواتي  بمغتالضابطة. حيث 

ولمتأكد من أن ىذا  , لصالح المجموعة التجريبية.الضابطة ( من المجموعة%17.2)والمجموعة التجريبية, 

( لإجابات Chi Square"مربع كاي" ) اخوتبار تم إجراء ,الأثر الإيجابي يعود لمتغير طريقة التدريس

0.021) يساوي أوضحت نتائج الإخوتبار أن مستوى الدلالةف الاخوتبار البعدي,الطالبات في  أقل من (

 تتعمم تيالتجريبية ال تين:المجموعطالبات  أداءدلالة إحصائية بين  اوىذا يعني أن ىناك فرق ذ ( 0.05)

لكتاب بالطريقة وحدة اليندسة والقياس كما يعرضيا ا تتعمم تيوحدة اليندسة والقياس المطورة, والضابطة ال

اليندسة وحدة التقميدية, أي أنو يوجد أثر إيجابي لاستخودام أنشطة ىندسية وفقاً لماري كراولي في تعميم 

 لمتفكير اليندسي. (1)المستوىلممستوى التحميمي طالباتحيث أنو يزيد من تحقيق ال ,والقياس

بتحميل المفاىيم  نفييا تعممي نلأنشطة يبدأ (1)المستوىفي المستوى التحميمي طالباتال تحيث تعرض

بإدراك خوصائص الشكل, وتصور فئة الشكل من خولال   نليبدأ ,اليندسية, من خولال الملاحظة والتجريب

 لدى الطالبة الأولية لممعارف والمعمومات  ةالمعمم (Inquiry)ستقصاءمرحمة افمن خولال خوصائصو......., 

 اريد منيتإلى المعمومات التي  الطالبة نظرالمعممة  المتعمقة بمجموعة من الأشكال اليندسية, توجو

مرحمة التوجيو المباشر لتأتي , نستماع لإجاباتيوالا الباتطرح الأسئمة عمى الطاستكشافيا, من خولال 
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باسكتشاف الخوواص اليندسية والمفاىيم, من  طالبةالتي تيدف إلى قيام ال (Direct Orientation) طالبةلم

بتحديد واخوتبار العلاقات والخوصائص   طالبةلأنشطة وتقديميا بشكل متسمسل, كقيام ال ةخولال تصميم المعمم

)عن طريق قياس أضلاعو مثلًا(, ومن ثم مرحمة التفسير /  بين عناصر شكل معروف لمتوازي الأضلاع

وذلك من خولال  ,لفظياً بمغة ومصطمحات ىندسية صحيحة طالبةبتعبير ال( Explication)التوضيح 

استخودام بطاقات وذلك من خولال  ,حول الأشكال اليندسية وخوصائصيا االسابقة, وملاحظاتي ااتيمعموم

كوصف شكل  ,يندسيالشكل وتقديميا وصفاً لمالخوصائص لمتوازي الأضلاع )أضلاعو, أقطاره, زواياه(, 

بذكر خوصائص الشكل  ةبدأ المعممت, بحيث (؟ما اسمي)واستخودام لعبة  ,ومن ثم رسمو ,متوازي الأضلاع

أم متوازي  اً سواء كان مربع ,إلى الشكل اليندسي الباتتوصل الطتحتى  ,اليندسي خواصية خواصية

ما ىو الشكل اليندسي الظاىر  ةالطالب تعرفأضلاع..., وقص أشكال ىندسية وعرضيا عمى مراحل؛ ل

 حر باسكتشاف  الطالبة اممن خولال قي( Free Orientation)طالبة لم حرال ة, ثم توجيو المعمماأمامي

بين تل كتقديم اللامثال لمتوازي الأضلاع كشبو المنحرف, مرسوماً عمى الموح, ,خوواص اليندسية والمفاىيملم

 غير آخوران وضمعان متوازيان متقابلان ضمعان( بأن فيو المنحرف شبوخوصائص الشكل المعطى) طالبةال

ن صورة كمية يكو تل نو,ما تعمم طالباتمخوص فييا التالتي ( Integration), وصولًا لمرحمة التكامل متوازيين

تقديم تعريف لمتوازي  طالبةطمب من التأن  ةممعمملعن شبكة الموضوعات الجديدة والعلاقات, ويمكن 

) تقدم المعممة المساعدة لمطالبات في ىذه بين الشروط الضرورية والكافية طالبةالأضلاع, بيدف تفريق ال

 (4)انظر الممحق  .منيا ذلك( المرحمة إذا طمبن

أشارت النتائج إلى أن توظيف أنشطة ماري كراولي اليندسية بما شممتو من مراحل التعمم لممستوى التحميمي 

 ( كان لو أثر إيجابي عمى تحقيق الطالبات لممستوى.1)المستوى
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عمى اليرمية في تحقيق  وقد تبين من خولال نتائج الاخوتبار البعدي والمقابمة لمطالبات, محافظة الطالبات

, حيث أن (2005مستويات التفكير اليندسي, وفقاً لنظرية فان ىيل, وىذا ما توافق مع دراسة الشويخ )

(, تمكن من تحقيق المستوى 0الطالبات المواتي تمكن من تحقيق المستوى البصري)المستوى

(, لم يحققن المستوى 0ي)المستوى(, وأن الطالبات المواتي لم يحققن المستوى البصر 1التحميمي)المستوى

 (.1التحميمي)المستوى

 مستوىلم (Phases Of Learning)خومس مراحل تعممالأنشطة المقدمة في الوحدة المطورة ل اتباعوأن 

 توضيح/الو  (,Direct Orientation)التوجيو المباشر, و (Inquiry)ستقصاءالا( وىي 1التحميمي)

 ,Vojkuvkova) (Integration)التكامل(, و Free Orientation)الحر التوجيوو  (,Explicationفسير)الت

(, قد ساعد في تطور مستويات التفكير اليندسي لمطالبات وىذا 1995سلامة,  ؛Crowley,1987 ؛2012

, وكما  أنو لابد من مرور الطالبة بخومس المراحل حتى  (Crowley,1987) ما توافق مع دراسة "كراولي"

 ( & Abdullah تتمكن من الانتقال من مستوى تفكيرىا اليندسي الحالي إلى المستوى الذي يميو

Zakaria,2013B). 

الذي توصمت إليو  الإيجابي, وقد توافقت ىذه الدراسة في نتيجتيا مع دراسات أخورى في وجود ذلك الأثر

المستويات الثلاثة الأولى من  تطوير ( في(Abdullah & Zakaria,2013 "زكريا"و" الله عبد"دراسة 

مراحل  عمى تعتمد التي الأنشطة تنفيذ عند اليندسي, لدى طمبة المرحمة الابتدائية, لمتفكير ىيل فان مستويات

 & Mengاسة "مينغ")وىذا ما أكدتو نتائج در , -(GSP)مع العمم أنو قد تم استخودام برنامج -ىيل فان تعمم

Sam, 2013 بأن )( استخودام الأنشطة اليندسية وفقا لمراحل التعمم phase-based instruction) 

؛ أدت GSPلمتفكير اليندسي حول المضمعات المنتظمة باستخودام برنامج ال   فان ىيل عتماداً عمى نظريةا
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لمتفكير  (2ج غير الرسمي)المستوىالاستنتا إلى تطور مستويات تفكير الطمبة في الغالب إلى مستوى

طالب الصف السادس الذي تمكن  من (Choi-koh, 1999)كوه" -, وما أكدتو نتائج دراسة "شيواليندسي

اليندسي, بشكل أكبر وبفيم أعمق, وتطورت لغتو اليندسية  تفكيرهمستويات  أجريت عميو الدراسة من تطور

استخودام التصور النشط ولكن ب -ان ىيل لمتفكير اليندسيبشكل ممحوظ وصولًا لممستوى الرابع لمستويات ف

 .-( GSPي )مع البرنامج الديناميكي الجيومتر 

 تحميميمخوصصة لممستوى ال ,وتعتقد الباحثة أن استخودام أنشطة ىندسية مصممو بأساليبيا المخوتمفة

 إليو. طالبات سيل من عممية انتقال ال ,لمتفكير اليندسي (1المستوى)

الذي كان معداً لممستوى  -ذكره أن نشاط استخودام المكالمة الياتفية بين طالبتينومن الجدير 

بحيث تقدم الطالبة وصفاً لمتوازي  (Explication) التفسير/ ( في مرحمة التوضيح0البصري)المستوى

 الأضلاع لزميمتيا, بالقول مثلًا:" يشبو المستطيل المايل" وعمى ىذا النحو تم استخودامو في المستوى

( لنفس المرحمة في تقديم وصف لخوصائص الشكل , ولكن كان استخودامو في إطار 1التحميمي)المستوى

أحبتو الطالبات وتسابقن لأدائو, وذلك  لميمين لمتمثيل المسرحي الذي وجدنو من  -نظراً لموقت المتاح ؛ضيق

أن تتقمص الطالبة شخوصية شكل خولال تمك المعبة, وقد تم استغلال ىذا الأمر بنشاط آخور اقترحتو المعممة: ب

ىندسي معين, وتستطيع الطالبة إعداد ذلك الشكل ولبسو كعقد كبير في رقبتيا وتمفو لمخومف)كي لاتراه 

من خولال  - (Explication) التفسير/ وذلك تمثيلًا لنشاط )ما اسمي( في مرحمة التوضيح -الطالبات(

أغنية ذات لحن عادي من الطالبات وقد كان ىذا  إعطاء الطالبات الفرصة لتقديم خوصائص الأشكال بشكل

 التمرين ىو من أساليب المعممة المعتادة في تدريسيا, حيث قدم لممجموعتين الضابطة والتجريبية.
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كما أنو كان من الصعوبة إعطاء كل طالبة الفرصة لسماع تعبيرىا المغوي لنفس النشاط, حيث عرفت إحدى 

في مرحمة التكامل  -بأن متوازي الأضلاع ىو متوازي أضلاع -التمارين وفقاً لأحد -الطالبات بشكل شفوي

(Integration)-  ثم ذكرت بعضاً من خوصائصو, وعندما تم تصحيحيا من قبل الباحثة: بأننا نذكر عائمتو

بأنو شكل رباعي, ثم .....عدلت الطالبة إجابتيا, وفي الحصة التالية سئمت الطالبة نفس السؤال لشكل 

لشكل ىندسي آخور تمكنت  -في حصة تالية -خور, وأعادت نفس الخوطأ, وبتكرار نفس السؤال عميياىندسي آ

من تقديم التعريف الصائب, وبالتالي لابد من توفير ىذه الفرصة لجميع الطالبات, ولكن ذلك مستحيل بسبب 

 عدد الطالبات. 

  :مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث

 مستوى  الاستنتاج غير الرسمي تطويرفي  استخودام أنشطة ىندسية فاعمية ماكان نص ىذا السؤال:" 

" وقد تم استقاء الإجابة عن ىذا السؤال  الأساسي؟ السادس الصف لطالبات اليندسي ( لمتفكير2)المستوى 

  من خولال إجابات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة عمى أسئمة اخوتبار التفكير اليندسي.

النتائج عدم وجود فروق في تحقيق مستويات التفكير اليندسي, بين المجموعة التجريبية والمجموعة  أظيرت 

 (2)المستوىسنتاج غير الرسميمستوى الاالضابطة. حيث كانت نسبة الطالبات المواتي تمكن من تحقيق 

من المجموعة الضابطة, لصالح المجموعة التجريبية. ولمتأكد من  (0و)%من المجموعة التجريبية  %(3.2)

( لإجابات Chi Squareأن ىذا الأثر الإيجابي يعود لمتغير طريقة التدريس, تم إجراء اخوتبار "مربع كاي" )

وىذا , (0.05)من عمىأ(0.333الطالبات في الاخوتبار البعدي, وأوضحت نتائج الاخوتبار أن مستوى الدلالة)

 وحدة اليندسة والقياس تتعمم تيالمجموعة التجريبية ال أداءدلالة إحصائية بين  يفرق ذ عدم وجوديعني 
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وحدة اليندسة والقياس كما يعرضيا الكتاب بالطريقة تي تعممت المطورة, وبين المجموعة الضابطة ال

 .التقميدية

بترتيب  نتعممي فييا نيبدأ(  بالأنشطة التي 2مرّت الطالبات في مستوى  الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

                            .                                                                        بعضيا من الآخور لصياغة تعريف لمشكل نستنتجييا منطقياً, و نعرفيالتي  الأشكال اليندسية خوصائصل

فتيدف ىذه المرحمة  إلى   المعممة  لممعارف والمعمومات, (Inquiry)ستقصاءأول تمك الأنشطة مرحمة ا

استقصاء المعارف والمعمومات الأولية, المتعمقة بمجموعة من الأشكال اليندسية لدى الطالبة, وتوجيو نظرىا 

طرح الأسئمة عمى الطالبات والاستماع استكشافيا, من خولال إلى المعمومات التي تريد منيا المعممة 

لماذا يكون كل مستطيل متوازي أضلاع, ولكن ليس كل من وجية نظرك عزيزتي الطالبة, , مثلًا: لإجاباتين

لمطالبة  التي تيدف ( Direct Orientation)ثم تأتي مرحمة التوجيو المباشر متوازي أضلاع مستطيلًا؟, 

ميا بشكل يوتقد , من خولال تصميم المعممة لأنشطةكتشاف الخوواص اليندسية والمفاىيمسباإلى قياميا 

, كاستخودام بطاقات الخوصائص, لتكتب عمييا الطالبة خوصائص تمك الأشكال, وقياميا بتحويل شكل متسمسل

حوّلي شكل متوازي الأضلاع إلى مستطيل, وماذا يمزمنا لعمل ىذا ىندسي لآخور, مثلًا: عزيزتي الطالبة, 

بتعبير الطالبة لفظياً بمغة ( Explication)ومن ثم تأتي مرحمة التفسير / التوضيح التغيير أو التحوّيل؟, 

حول الأشكال اليندسية  اوملاحظتي ,السابقة اوذلك من خولال معموماتي ,صحيحةومصطمحات ىندسية 

حديد الطالبة لأقل عدد من الخوصائص لتعريف شكل متوازي الأضلاع لزميمتيا, لًا: ت, مثوخوصائصيا

واستخودام لعبة الشخوصيات, حيث تقوم المعممة بصنع أوراق لعمل قرعة بين الطالبات, عمى كل ورقة منيا 

ة لورقتيا من كتب عمييا واحد من الأشكال الآتية: المربع, والمعيّن, ومتوازي الأضلاع, وبعد اخوتيار كل طالب

خولال القرعة, تقدم تعريفاً لمشكل الذي معيا دون ذكر اسمو ) ليتم ذلك من خولال عرض أمام الطالبات بشكل 
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 مسرحي(, ويكون عمى الطالبات الاخوريات معرفة اسم الشكل اليندسي المقصود, من خولال التعريف المقدم.

من  - مل مع بعض الميام اليندسية المعقدةتعالمطالبة لت (Free Orientation)ثم توجيو المعممة الحر

ة, كتوجيو المتعممة المعمممن مساعدة ال التي تصمميا المعممة من خولال بعض -خولال الاكتشاف الحر

, وصولًا لمرحمة لإكمال برىان استنتاجي لمشكمة ىندسية, كإيجاد قيمة زاوية مجيولة لشكل ىندسي

شبكة الموضوعات  نع صورة كمية لتكوينلبات ما تعممنو, تمخوص فييا الطا( التي Integrationالتكامل)

بناءً عمى طمب منين(, , نوفي تمخويص ما تعمم الباتتقديم المساعدة لمط المعممة يمكن ) الجديدة والعلاقات

كاستخودام أنشطة تخوتار فييا الطالبة الشكل الذي يعبر عن الجممة, والشكل الذي يعبر عن معكوسيا, 

الطالبة لمخوريطة المفاىيمية لتمخويص خوصائص الأشكال والعلاقات بينيا, ومن ثم تستخودم  بالإضافة لاستخودام

 (4المعممة أشكال فن وتوضح ىذه العلاقات لمطالبات. )انظر الممحق

بيذا الإطار والنسق قدم موضوع الدرس الأول بالوحدة وىو متوازي الأضلاع,  حيث تعرضت طالبات 

(, والمستوى 0ضمت المستوى البصري)المستوى -متنوعة من الأنشطةالمجموعة التجريبية لمجموعة 

وىذا ما لم تتعرض لو طالبات المجموعة  -(2(, ومستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى1التحميمي)المستوى

 الضابطة إلا من خولال الأنشطة المحددة التي تم عرضيا في الكتاب المدرسي.

الأنشطة اليندسية )المقدمة في الوحدة المطورة(  -خودام الطريقتين:أوضحت النتائج وجود أثر إيجابي لاست

في زيادة تحقيق الطالبات لمستوى  -وكذلك الطريقة التقميدية )التي اعتمدت في تعمميا عمى الكتاب المدرسي(

( لمتفكير اليندسي, مع عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين 2الاستنتاج غير الرسمي )المستوى

 ن.المجموعتي
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أظيرت نتائج الاخوتبار البعدي والمقابمة لمطالبات, أن الطالبات التزمن اليرمية في تحقيق مستويات التفكير 

, فالطالبات المواتي حققن المستوى (2005) اليندسي, وفقاً لنظرية فان ىيل, وىذا ما أيدتو دراسة الشويخ

(, وأن الطالبة )ندى( الوحيدة 2سمي)المستوى( تمكن من تحقيق مستوى الاستنتاج غير الر 1التحميمي)المستوى

(, تمكنت قبلًا من تحقيق المستوى 2التي حققت مستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

 (. 1التحميمي)المستوى

حاجة الطالبات لممساعدة من الباحثة أو المعممة في  -من خولال طالبات المجموعة التجريبية -تبين لمباحثة

 -(, خواصة في المراحل المتقدمة من مراحل التعمم2الرسمي)المستوىمستوى الاستنتاج غير 

 المعتمدة في ىذه الدراسة, كالخورائط المفاىيمية, وتمرين الجممة وعكسيا.  -(Integrationالتكامل)

التي شاركتيا الباحثة تدريس  –ففي المرحمة التطبيقية للأنشطة المستخودمة في ىذا المستوى, رأت المعممة

بأنيا ىادفة وتمنح الطالبة الفرصة لاستنتاج المفيوم بنفسيا, ولكنيا طويمة   -ن التجريبية والضابطةالمجموعتي

وبناءً عمى ذلك تم تخوفيض  -نوعاً ما, وتحتاج إلى وقت طويل وجيد أكبر, ولدى المعممة خوطة تسير وفقيا

لاتناسب  -وفقاً لرأي المعممة – , ولكنيا من ناحية أخورى-عدد الأنشطة, مع الحفاظ عمى اتباع مراحل التعمم

ممحوظ  -الذي عايشتو الباحثة -المرحمة العمرية التي طبقت عمييا, كما أوضحت أن السبب يعزى لضعف

لدى الطالبات, وكما شاىدت الباحثة بنفسيا الصعوبة البارزة لدى الطالبات, في التفاعل مع الأنشطة 

شاط إعداد الخوريطة المفاىيمية, حيث لم تستطع أي المستخودمة في ىذا المستوى, وعمى وجو الخوصوص ن

دون مساعدة من قبل الباحثة أو المعممة,  -في درس جديد من الوحدة -طالبة عمل خوريطة مفاىيمية جديدة

حتى لو قدم من خولال تمرين إكمال لمفراغ, حيث تمكنت طالبتان عمى الأكثر من عمل خوريطة مفاىيمية, 

من استخودام أشكال فن لدرس سابق, وبتوضيح بسيط. في  -عمى الأغمب -وبنفس الإطار تمكنت طالبتان
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المقابل رأت الباحثة تفاعل الطالبات في تمرين الجممة وعكسيا, في معظم التمارين الخواصة بو, في الدروس 

حيث  -الثلاثة الأولى, فقد استطعن التعرف عمى الرسمة التي تمثل الجممة بتقديم بعض المساعدة لين 

بينما كان من  -ت الحاجة الماسة لتدخول الباحثة والمعممة لمساعدة الطالبات في الأنشطة كافة استمر 

 الصعوبة بمكان الوصول إلى عكس الجممة, ولم تجد الطالبات أي شغف في التعامل معيا.

لايمكن غض الطرف عن الضعف البارز لدى الطالبات, فإلى الآن تعاني بعض الطالبات من ضعف شديد 

ستخودام المنقمة, فبالرغم من تقديم بعض التمارين لقياس قيم الزوايا, ما زال المبس قائماً في استخوداميا في ا

لقياس الطول  -فيمكن اعتباره مفيوماً من المفاىيم البديمة التي نحتاج لتغييرىا لدى الطالبات -لدى الطالبات

صائص الأشكال اليندسية التي مرت في كما تستخودم المسطرة, بل وحتى تغمغل ىذا الضعف وصولًا إلى خو

 الصفوف السابقة, والطالبات بحاجة لوقت وفترة  لتثبيت المعمومة.     

ضافة مفاىيم  فترى الباحثة أنو من الصعب بمكان  تعديل المفاىيم السابقة لدى الطالبات بشكل جذري, وا 

ف لمقراءة والكتابة وفيم لمغة الفصحى جديدة بوقت قصير فعمياً, فالنسبة الكبرى من الطالبات تعاني من ضع

أيضاً, وقد تطمب الأمر تعاون الباحثة والمعممة معاً, ومتابعتيما لين بشكل مكثف لمتمكن من متابعة العدد 

 الكبير من الطالبات خولال الأنشطة .

كل  بمراحل التعمم الخومس في -التي تمكنت من تحقيق ىذا المستوى  -تزعم الباحثة أن مرور الطالبة 

, من (Abdullah & Zakaria,2013 مستوى تفكير ىندسي, مكنيا من الانتقال إلى المستوى الذي يميو)

 (Phases Of Learning) مراحل تعممالخومس تبعت الأنشطة المقدمة في الوحدة المطورة اأجل ذلك 

 (,Direct Orientation)التوجيو المباشر, و (Inquiry)ستقصاءالا( وىي 2الاستنتاج غير الرسمي) مستوىل
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 (Integration)التكامل(, و Free Orientation)الحر التوجيوو  (,Explicationفسير)الت توضيح/الو 

(Vojkuvkova, 2012؛ Crowley,19871995سلامة,  ؛.) 

مما تجدر الإشارة إليو, عدم توافق نتائج ىذه الدراسة مع نتائج عدة دراسات, بوجود فرق ذي دلالة إحصائية 

 المستويات الثلاثة الأولى من مستويات تطور ىيل, في فان مراحل تعمم عمى تعتمد التي الأنشطة ستخوداملا

 & Choi-koh, 1999;Abdullah & Zakaria,2013; Meng) اليندسي لدى طمبة المرحمة الأساسية لمتفكير ىيل فان

Sam, 2013) - مع فارق أن ىذه الدراسات استخودمت (برنامجGSP في ) اليندسيةتنفيذىا للأنشطة-.  

قد تسيل من عممية انتقال  ,وتعتقد الباحثة أن استخودام أنشطة ىندسية مصممو بأساليبيا المخوتمفة المخوصصة

( لمتفكير اليندسي. إن تمكن طالبة واحدة من تحقيق 2المستوىالطالبة إلى مستوى الاستنتاج غير الرسمي)

كافياً, ويمكن أن يعزى السبب في ذلك إلى الوقت الذي تحتاجو الطالبة مستوى الاستنتاج غير الرسمي لايعد 

, كما أنو لم يتم منح الطالبة (2005)الشويخ,حتى تتمكن من الوصول إلى مستويات التفكير اليندسي العميا

 .مزيداً من الوقت لمتفاعل مع قريناتيا من خولال الأنشطة, ونعزو ذلك لمخوطة الزمنية الفصمية في المدرسة

مركزي في كل مستويات التفكير اليندسي عموماً وفي ىذا المستوى  -كما تعتقد الباحثة-فمنح الوقت الكافي

بعضيا من الآخور لصياغة  تستنتجعرفيا منطقياً, و تب الخوصائص التي يرتخوصوصاً, لتتمكن الطالبة من ت

 . (Van Hiele,1999 ; Battista & Clements, 1995, Crowley,1987تعريف لمشكل)

أن استخودام أنشطة ىندسية  -من خولال نتائج الدراسة –وفي نياية تطبيق الوحدة المطورة يبدو لمباحثة 

مصممة بأساليبيا المخوتمفة, المخوصصة لكل مستوى تفكير ىندسي, وفقاً لمراحل التعمم لكل مستوى, منح 
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الطالبات بين مستويات التفكير الطالبات فرصة التجريب والاستكشاف والاستنتاج, وسيل من عممية انتقال 

 اليندسي الثلاثة الأولى.

وبناء عمى النتائج التي تم التوصل إلييا, من خولال اعتمادىا بشكل أساسي عمى نتائج الطالبات في اخوتبار 

 –التفكير اليندسي, يتبين ضرورة التطرق إلى فكرة وجود شكوك واردة بشأن قدرة اخوتبار التفكير اليندسي 

عمى قياس مستوى التفكير اليندسي لدى الطالبات, ففي بعض الأحيان تستخودم  -المستخودم في ىذه الدراسة

الطالبة التخومين في إجابتيا عن اخوتبار التفكير اليندسي, كون أسئمة ىذا الاخوتبار ىي من نوع الاخوتيار من 

موعة التجريبية من تحقيق المستوى متعدد, فمما يمفت الانتباه مثلًا ىو تمكن الطالبة الرابعة من المج

( لمتفكير اليندسي في الاخوتبارين القبمي والبعدي, وعدم تحقيقو في المقابمة, حيث أنيا في 1التحميمي)المستوى

ولم تستطع معرفة الشكل المقصود في  -كخوصائص المعين -المقابمة لم تتمكن من معرفة خوصائص الأشكال

 مت غالباً.  لعبة )ما اسمي( وحاولت التزام الص

قد يمتمس التبرير لاخوتلاف نتائج الاخوتبارين القبمي والبعدي لنفس الطالبة, وىو خوضوعيا للاخوتبار البعدي 

بعد أن يتم شرح وحدة اليندسة والقياس ليا سواء كانت من المجموعة التجريبية أم الضابطة, ولكن لا 

حقيقيا لمستويات التفكير اليندسي في الاخوتبار نستطيع التماس التبرير لاخوتلاف نتيجة نفس الطالبة, في ت

البعدي والمقابمة, وىذا ما يؤكد الشكوك حول الاخوتبار وفقاً لما تدعيو الباحثة,  مما يترتب عميو حتمية إزالة 

% لكل سؤال عند عمل التقدير الحقيقي لأدائين.  20أثر مستوى تخومين الطالبات لإجاباتين, الذي يبمغ 

 (2005)الشويخ,
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 تأملات:

تم تطبيق  ىذه الدراسة, من قبل الباحثة والمعممة لمشعبتين ) الضابطة والتجريبية( بشكل منتظم ومتكافئ  

قدر الإمكان, بحيث لا يكون ىناك فرق في العرض لمشعبتين يعزى سببو لأسموب الشخوص المقدم لمنشاط, 

احد لمشعبتين, والفارق ىو الأنشطة لاغير, فأسموب العرض المستخودم والسموك الذي تتبعو الباحثة والمعممة و 

بالإضافة لما تضمنو قيام المعممة بحل أسئمة الكتاب مع المجموعتين بعد الإنتياء من شرح الدرس. ووفقاً 

 -بالنسبة لممجموعة التجريبية خوصوصاً  -لمواقع الذي عايشتو الباحثة خولال تدريس وحدة اليندسة والقياس 

 تية:ظيرت مواجيتيا للأمور الآ

حيث كان عمييا السير بنسق غير معتاد  ؛اعتبار الدرس الأول ىو الدرس الأكثر صعوبة عمى الباحثة

ولكن مع اعتياد  -مع الضعف الحالي لمطالبات -لمطالبات, وكان بمثابة تحد لمسير قدماً في باقي الدروس

الطالبات عمى النسق, والمرونة في تغيير تطبيق الخوطة وفق الحاجة تم التوصل بقدر ما عمى جذب انتباه 

اد مع الوقت, في محاولة لمتغمب عمى غياب الدافع الدراسي الداخومي لديين الطالبات وتفاعمين, الذي بدأ يزد

بطمب خواص من الباحثة بإيصال  -ليست معممة رياضيات –بشكل واضح, حيث تقدمت إحدى المعممات 

صوتيا بوجود الحاجة لمبحث في تطوير ىذه الدافعية الضعيفة لدى الطالبات, وعدم التركيز عمى الجانب 

 حصيمي لمطالبات في أبحاثنا فقط.العممي والت

وتعتقد الباحثة  من خولال التطبيق العممي للأنشطة والتعامل مع الطالبات عن كثب, غياب الدافع الداخومي  

لدى نسبة كبيرة من الطالبات, في عدد كبير من المواد الدراسية, وعدم ميمين لمادة الرياضيات خوصوصاً, 

جموعة التجريبية بشكل عشوائي, وبدئيا بتطبيق الأنشطة المقترحة, أن وقد تبين لمباحثة بعد اخوتيارىا لمم
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مع تقارب نتائجين  –دافعية طالبات المجموعة الضابطة لمدراسة أعمى مقارنة بالمجموعة التجريبية 

ث فتدعي الباحثة أن ليذا دوراً في عدم تحقيق نتائج إيجابيو كبيرة, حي -التحصيمية تقريباً في المواد الدراسية

تبين وجود نفس المعضمة في بعض المواد الدراسية الأخورى, وذلك بعد الاستفسار من المعممات لكونين 

 يدرسن الشعبتين )التجريبية والضابطة(.

كما اقترحت الباحثة استخودام كرة صغيرة ترمى لمطالبة وتمسكيا, بدلًا من المناداة عمييا لتجيب وتشارك, وقد 

 تباه الطالبات مع المعممة لوقت أكبر.لوحظ أثره الإيجابي عمى ان

حصمت ثلاثة تعديلات عمى اخوتبار التفكير اليندسي المستخودم في ىذه الدراسة بناء عمى اقتراح لجنة 

 التحكيم, لملاءمة طالبات الصف السادس, وكانت عمى النحو الآتي :

راً في نفس الصفحة, ليتناسب تعديل شكمي للاخوتبار, ليكون كل نص السؤال كاملًا مع خوياراتو ظاى -الأول

مع الفئة العمرية المقدمة لو, ولتفادي حصول ارتباك لدى الطالبات, ومع ذلك فقد اعتبرت الطالبات أن كل 

((, وبقي 1-3طويل, لأن ىذا النمط من الأسئمة جديد عميين )انظر الممحق) -من أسئمة الاخوتبار -سؤال 

 ي؟ وىذا ما عبرن عنو بكل وضوح.تساؤل معظمين: أين يبدأ السؤال وأين ينتي
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لاحظت الباحثة بأن نسبة لابأس بيا من الطالبات لم تتمكن من الإجابة عمى السؤال العاشر بشكل  -الثاني

خوصائص المستطيل الناتج من إعادة تركيب مثمث قص من متوازي  صحيح )الذي ييدف إلى تعرف

 -%( من المجموعة الضابطة69%( من المجموعة التجريبية و)71((, لتبمغ )1-3انظر الممحق) أضلاع,

في  ( س ص ع ل متوازي أضلاع, قصّ منو المثمث ل ن ع1لشكل )ا الذي كان نصو عمى الشكل الآتي:"

ارة ", ثم يطمب السؤال تحديد العبأي العبارات الآتية صحيحة؟ ,(3في الشكل ) كما , وألصق(2الشكل)

( الرسمة المقدمة ليذا السؤال قبل التعديل في 4-1الصحيحة من خومسة خويارات, حيث وضح الشكل)

الرسمة)أ(, والرسمة)ب( التي عدلت إلييا في ىذه الدراسة, والرسمة الأخويرة )ج( التي قدمت في الكتاب 

م شرحو لممجموعتين: , عمماً بأن تحويل متوازي الأضلاع إلى مستطيل ت-لتوضيح ىذا التحويل في الشكل

الضابطة من خولال نشاط مقدم  في الكتاب, والتجريبية من خولال أنشطة قص الشكل ونقل الطالبات لمشكل 

 المقصوص لمحصول عمى المستطيل, وىذا يدعو لمتساؤل.

( لتصبح الجممة 2( لتصبح الجممة الأولى, ونفس الشيء تم مع رمز الجممة)1استبدل رمز الجممة) -الثالث

 (. 15( و)11انية, وذلك في السؤالين رقم)الث

تميل الباحثة للاعتقاد بأن اعتماد الاخوتبار عمى اخوتيار الإجابة من متعدد كان بمثابة عائق لمطالبات, خواصة 

لممجموعة التجريبية, وذلك من خولال تفاعل الطالبات في الحصة مع الأنشطة بصورة جيدة, بخواصة عندما 

يم تعريف لمشكل اليندسي, فقد كن يقدمن معمومات جيدة وصحيحة نوعاً ما في كان يطمب النشاط منين تقد

الغالب, ولكن تقديم الاخوتبار لخويارات وترك المجال للاخوتيار, وخواصة لطالبات يعانين من ضعف عام 

لم يكن ملائماً ليذه العينة. وقد لاحظت الباحثة شكوى طالبات المجموعة  ؛وخواص في المواد الدراسية

يبية من الاخوتبار البعدي لطبيعتو, عمماً أنو ىو نفس الاخوتبار القبمي الذي خوضعن لو, ولم تسمع التجر 



107 
 

الباحثة تعميقاً لين يفيد بأن الاخوتبار مرّ عميين سابقاً, في حين أن طالبات المجموعة الضابطة عمقن بأنو 

  .-مع أن نتائجين لم تكن مميزة  -إخوتبار المرة السابقة, وأنو سيل عميين

وفي نياية البحث ترى الباحثة أنو من المفضل عمل  مقابلات مع جميع أفراد العينة وليس مع بعض 

الحالات, فالاعتماد عمى نتائج اخوتبار كتابي يعتمد في الإجابة عميو,  عمى نمط الاخوتيار من متعدد خومق 

 مشاكل, وبالتالي كان لابد من التحقق من ىذه النتائج من خولال مقابلات.
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 التوصيات

لقد حاولت الدراسة الخوروج بعدد من التوصيات, في ضوء نتائجيا, التي أبرزت الدور الإيجابي الفعال 

لاستخودام أنشطة ىندسية, لعرضيا عمى أصحاب القرار في المجال التربوي من وزارة التربية والتعميم, لأخوذىا 

 مستقبلًا بعين الاعتبار: 

تشتمل عمى مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي بشكل متسمسل, من خولال ( تطوير المناىج بأنشطة 1

 أنشطة ىندسية شاممة خواصة, بدءاً من المرحمة الدراسية الأساسية.

الحوارية, التي تفسح المجال لمطالب لاستخودام التعبيرات  (Crowley ,1987)( توفير أنشطة كراولي2

ليتمكن في نياية المطاف من أن  ئص للأشكال اليندسية,المفظية الصحيحة, لمتعبير عن العناصر والخوصا

 .صحيحةيقدم مصطمحات ىندسية 

إعادة تخوطيط الفترة الزمنية الممنوحة لوحدة اليندسة والقياس منذ المرحمة الابتدائية, لتلافي أخوطار (3

 ضعف الطمبة فييا عند بموغيم المراحل الدراسية العميا.  

 الباحثة:أما عمى صعيد الدراسة فتوصي 

( بإجراء مقابلات فردية مع أفراد العينة كافة, أو استخودام اخوتبار مفتوح, أو إزالة أثر التخومين المترتبة عمى 1

استخودام الاخوتبار المغمق)الاخوتيار من متعدد(,  وذلك لمتأكد من نتائج الدراسة وعدم الاكتفاء فقط بنتائج 

 اخوتبار التفكير اليندسي كأداة.

 لى إجراء دراسة طولية, يتم التأكد من خولاليا عمى استمرار تطور التفكير اليندسي لدى( بالإضافة إ2
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الطالبات في الصفوف اللاحقة باستخودام أنشطة ىندسية, وعدم تراجع الطالبة وعودتيا لمستوى التفكير 

 اليندسي السابق الذي كانت تحققو.

باستخودام برنامج الجيومتري  ,وسبةاستخودام أنشطة مح  الإستعانة بأنشطة ىندسية من خولال( 3

sketchpad  (GSP) .لتطبيق الأنشطة 

 في تنمية دافعية الطمبة نحو تعمم اليندسة. )وفقاً لماري كراولي(( معرفة أثر استخودام أنشطة ىندسية 4

( دراسة المفاىيم البديمة, التي يعاني منيا عدد لابأس بو من طمبة الصف السادس في وحدة اليندسة 5

قياس, المتراكمة من الصفوف السابقة, والعمل عمى تعديميا, كالخومط بين مفيومي التوازي والتعامد, وبين وال

 استخودام المنقمة لقياس الزوايا واستخوداميا لقياس الأطوال.
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 (2006الرمحي, ؛ 2005( الاختبار )الشويخ,1-1الممحق )

 ملاحظات:

 السادس.سيتم توزيع نسخوة من الاخوتبار, مكونة من خومسة عشر سؤالًا لمصف  -1

بوضعدائرةحولرمزالاجابةسيقدم الاخوتبار لمطالبات, وسيطمب من الطالبات الكتابة عميو, وذلك  -2

الصحٌحةتحتالسؤالمباشرةعلىنفسورقةالاختبار.

 صفحات. 8ستبمغ عدد صفحات الاخوتبار -3

 سيتم قراءة ورقة التعميمات لمطالبات. -4

                                       )التعرف عمى الأشكال من مظيرىا العام(. 0: تفحص المستوى  5-1الأسئمة 

                                             (.معرفة خوصائص الأشكال) 1: تفحص المستوى  10-6الأسئمة 

     (.العلاقات أو الاستنتاج غير الرسمي) 2: تفحص المستوى  15-11الأسئمة 

الباحثة بالنسخوة المترجمة من إخوتبار فان ىيل الذي صمم لقياس مستويات التفكير اليندسي وقد استعانت 

(, وأما 1,2,3,4,5,6,7,8,11,12,13,14(, والتي شممت البنود)2005) والتي قام بترجمتيا الباحث الشويخ

قين من حيث ( الذي تناول موضوع المثمث المتساوي السا9البنود التي حذفت فيي عمى الترتيب: البند)

مسبقاً إلا من ناحية تساوي قياس طولا ضمعيو,  اتلباتناولو الطتتساوي زاويتين فيو عمى الأقل الذي لم 

المسبق عن الدائرة التي سيتم دراستيا في الفصل الثاني من  اتلبا( الذي اعتمد عمى مفيوم الط10وبند)

(, والتي شممت 2006محي)الصف السادس, وتم إضافة بعض الأسئمة الواردة في دراسة الر 
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من الأسئمة تتعمق بالتلاعب الحركي لمشكل  اً ( نوعاً مخوتمف9,10ن )ا(, حيث اعتمد البند9,10,15البنود)

 .لمعرفة الحل

, بالإضافة لإجراء (15و ) (11وكذلك نص البندين)(, 10في البند) مانالمقد والنص وقد تم تعديل الرسمة 

تعديل شكمي عمى الإخوتبار ليكون كل نص السؤال كاملًا مع خوياراتو جميعيا في نفس الصفحة, وأن تجيب 

الطالبات عمى نفس ورقة الاخوتبار باخوتيار الاجابة الصحيحة بدلا من اخوتيار الاجابة الصحيحة وكتابة رمزىا 

 .بناء عمى اقتراح المحكمينعمى ممحق للاخوتبار, 
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 (2005)الشويخ,(اختبار التفكير اليندسي1-2الممحق)

تعميمات عامة                                                                                                 
 الرجاء عدم فتح كراّس الامتحان قبل اعلامك بذلك

بما فييا ىذه الصفحة(. قد لا تستطيع الإجابة عمى كل  -صفحة 8سؤالًا) 15يحتوي ىذا الامتحان عمى 
سؤال في ىذا الاخوتبار, ولكن يرجى بذل أكبر جيد ممكن للإجابة عمى كل سؤال. ييدف الامتحان إلى قياس 

في الصف السادس الأساسي.لا علاقة لنتيجة ىذا الامتحان,  ياتالفمسطين الباتالتفكير اليندسي لدى الط
المدرسة. تستخودم نتائج ىذا الامتحان لغرض البحث العممي فقط. نشكرك لأخوذه عمى محمل بتقديرك في 

                                                                                                       الجد. 
 دقائق من الآن لتعبئة المعمومات في ورقة الإجابة.   5معك 

لامك بأن تبدأي بالإجابة:                                                                    عندما يتم اع
                                                       ( إقرأي كل سؤال بعناية. إقرأي جميع خويارات الإجابة.1
واحدة صحيحة لكل سؤال(. ضعي دائرة  أنيا صحيحة)يوجد إجابة ي( قررّي أي إجابة ىي تمك التي تعتقد2

                    حسب رقم السؤال.    خوتبارحول الحرف )أ, ب, ج, د,ه؛ رمز الإجابة الصحيحة( في ورقة الإ
( إذا أردت تغيير أي إجابة, امسحي الإجابة الأولى نيائياً.                                                          3
تخومني الإجابة.                                                                                          ( لا 4
( إذا احتجت قمم رصاص آخور, ارفعي يدك لطمب ذلك.                                                    5
ع الأقلام جانباً عند الإعلان عن نياية الوقت.              دقيقة. الرجاء التوقف عن الكتابة ووض 40( وقت الامتحان:6
 ( لا تنسي تعبئة المعمومات الشخوصية عمى ورقة الإجابة.   7

 كل التوفيق.
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 (2006الرمحي, ؛ 2005)الشويخ,(اختبار التفكير اليندسي1-3الممحق)

 الشعبة:________الاسم الثلاثي:_____________________________                        

 ضعي دائرة حول رمز الإجابة الصحيح لكل سؤال من الأسئمة الآتية: 

 أيّ من الأشكال المقابمة مربّع؟           (1

 

                 

                                                                      

   )ب(  ص فقط.                                                                         ) أ(   س فقط.

   )د(  ص  وَ ع فقط.                            )ج(  ع فقط.  
 .  )ه( جميعيا مربعّات 
 

               
 (          أيّ من الأشكال الآتية مثمّث؟2

 

                                                ل فقط. )ب(                   )أ(   ليس أيّاً منيا مثمّثاً.

                                                  )د(  م  وَ ن فقط.    )ج(  م فقط.                            
 )ه( ل  وَ م فقط.
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 (          أيّ من الأشكال الآتية مستطيل؟3

 

)ب( ي فقط.                           )أ(   ل فقط. 

                                                 )د(  ل  وَ ك فقط.                     )ج(  ل  وَ ي فقط. 
 )ه( جميعيا مستطيلات.

 
 مربّع؟ (          أيّ من الأشكال الآتية4

 

)ب( ع فقط.            )أ(   ليس أيّ شكل منيا مربّعاً.

                                           )ج(  ل  وَ ع فقط.                        )د(  ع  وَ س فقط.
 )ه( جميعيا مربعات. 
 
 أيّ من الأشكال الآتية متوازي أضلاع؟(          5

 

)ب( ل فقط.     )أ(   ن فقط .                           

 )ج(  ن  وَ م فقط.                            )د(  ليس أي شكل منيا متوازي أضلاع.
 )ه( جميعيا متوازيات أضلاع.     
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 صحيحة في كل مربّع؟(      ك ل م ن مربع,  أيّ من العلاقات الآتية 6

 

  )أ(  ك م  وَ م ن متساويان.                     )ب( ل ن وَ ك م متعامدان فقط.

                         )د(  ك ن  وَ ل ن متساويان.                    )ج( ك ن  وَ ل م متعامدان. 
 زاوية م.)ه( قياس زاوية ل أكبر من قياس 

 

 (          س ص ع ل مستطيل, قطراه س ع, ص ل؟7

 

 مستطيلٍ؟ في كلّ صحيحاً  ليسأيّ الخيارات من )أ( إلى )د( التاّلية  

    أضلاع. 4)ب( يوجد                           زوايا قائمة. 4)أ(   يوجد 

 )د(  الأضلاع المتقابمة متساوية.                                                )ج(  القطران متساويان.  
 )ه( جميع ما ورد أعلاه صحيح في كلِّ مستطيل.
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 (          المعين ىو شكل رباعيّ جميع أضلاعو متساوية8
 فيما يمي ثلاث أمثمةٍ:             

 

 معين؟ في كلّ صحيحاً  ليسأيّ الخيارات من )أ( إلى )د( التاّلية              
)ب( كل قطر ينصف زاويتين من زوايا المعين.                                )أ(   القطران متساويان.

                    .)د(  الزوايا المتقابمة متساوية                                )ج(  القطران متعامدان. 
 )ه( جميع ما ورد أعلاه صحيح في كلِّ معين.

 
 
 
وحدات مربعة, لو وضعنا الشكمين  6(          في الشكل الآتي مثمثان قائما الزاوية مساحة كل منيما 9

 بجانب بعضيما ينتج مربعاً ومساحتو تساوي:

 

                                   وحدات مربعة. 12)ب(                                   وحدات مربعة. 6)أ(   

                            وحدات مربعة. 3)د(                                وحدات مربعة.  36)ج(  
 )ه( لا يمكن معرفة مساحة المربع دون معرفة طول ضمعو.
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                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  , وألصق كما (2في الشكل) منو المثمث ل ن ع( س ص ع ل متوازي أضلاع, قصّ 1(      الشكل )10
 (:3في الشكل )



 أي العبارات الآتية صحيحة؟ 
                                (.1( ىو مستطيل ومساحتو تساوي نصف مساحة الشكل )3)أ (   الشكل )
                                     (.1أضلاع ومساحتو تساوي  مثميّ مساحة الشكل )( ىو متوازي 3)ب( الشكل )

                                                   (. 1( ىو شبو منحرف ومساحتو تساوي مساحة الشكل )3)ج(  الشكل )
                                     (.1( ىو مستطيل ومساحتو تساوي مساحة الشكل )3)د(  الشكل )

 )ه( جميع ما ذكر صحيح.
 
 (          فيما يمي جممتان:11

 الجممة الأولى: المثمث أ ب ج متساوي الأضلاع.             
 الجممة الثانية: في المثمث أ ب ج, قياس زاوية ب يساوي قياس زاوية ج.              
 أي من الخيارات التالية صحيح؟            

                                          )أ(  لا يمكن أن تكون الجممتان الأولى وَ الثانية صحيحتين معاً.
                                      )ب(   إذا كانت الجممة الأولى صحيحة فإن الجممة الثانية صحيحة.

                       يحة.)ج( إذا كانت الجممة الثانية صحيحة فإن الجممة الأولى صح

                                           )د(  إذا كانت الجممة الأولى خواطئة فإن الجممة الثانية صحيحة.

 )ه( لا يوجد أي خويار صحيح من )أ( إلى )د(.
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 الآتية يمكن اعتباره مستطيلًا؟(          أي من الأشكال 12

 

                                                   )ب( ص فقط.                         )أ(   جميعيا .               

                               )د(  س وَ ص فقط.                                        )ج(  ع فقط.  
 ع  فقط. )ه( ص وَ  
 
 
 (         أي من الخيارات التالية صحيح؟13
 

                                        )أ(  جميع خوصائص المستطيلات ىي خوصائص لجميع المربعات.
                                      )ب(   جميع خوصائص المربعات ىي خوصائص لجميع المستطيلات.

                       المستطيلات ىي خوصائص لجميع متوازيات الأضلاع.)ج( جميع خوصائص 

                                       )د(  جميع خوصائص المربعات ىي خوصائص لجميع متوازيات الأضلاع.

 )ه( لا يوجد أي خويار صحيح من )أ( إلى )د(.
 
 
 التي تتميز بيا جميع المستطيلات, ولا تتميز بيا بعض متوازيات الأضلاع؟ (         ما الخاصية14
 
                       )أ(  الأضلاع المتقابمة متساوية.                         )ب(   القطران متساويان. 

                           المتقابمة متساوية.)د(  الزوايا                        )ج( الأضلاع المتقابمة متوازية.

 )ه( لا يوجد أي خويار صحيح من )أ( إلى )د(.
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 (         ىناك شكل س مقطوع من كرتون ومخبأ في درج, كتبت جممتان عن الشكل س:15
 الجممة الأولى: الشكل س ىو مربع.            
 الجممة الثانية: الشكل س ىو مثمث.              

 أي من الخيارات التالية صحيح؟            
 

                                               صحيحة. 2صحيحة فإن الجممة  1)أ(   إذا كانت الجممة 
                                                     صحيحة. 2خواطئة فإن الجممة  1)ب( إذا كانت الجممة 

                                                       صحيحتين معاً.  2وَ  1مكن أن تكون الجممتان )ج(  لا ي
                                                    خواطئتين معاً. 2وَ  1)د(  لا يمكن أن تكون الجممتان 

 )ه( لا يوجد أي خويار صحيح من )أ( إلى )د(.
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 (2006الرمحي, ؛ 2005)الشويخ,( الإجابات الصحيحة للإختبار2الممحق)

 ج                  د              ه             ب (                     أ               1

 ه             د  (                     أ                ب             ج                 2

 د              ه                  ج(                     أ                ب             3

 ج                  د              ه             ب(                     أ                4

 ه            (                     أ                ب             ج                  د  5

 ج                  د              ه             ب(                     أ                6

 ه(                     أ                ب             ج                  د              7

 د              ه           ب             ج                       أ (                    8

 ج                  د              ه             ب(                     أ                9

 ه               د (                   أ                ب             ج                 10

 ج                  د               ه             ب(                   أ                11

 ب             ج                  د               ه                أ (                  12

 ب             ج                  د               ه               أ  (                  13

 ج                  د               ه             ب     (                   أ           14

 د               ه                    ج(                   أ                ب             15
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 (2005)الشويخ,الفردية المقابلات ( 1-2) الممحق

 

 : Drawingالرسم   -1

 مثمث. يرسما -

 الأول بطريقة ما.مثمث ثانٍ يخوتمف عن  يرسما -

 مثمث ثالث يخوتمف عن المثمثين الأول والثاني بطريقة أخورى. يرسما -

..................... 

 ...........وىكذا دواليك طالما يأتي السؤال بنتائج مفيدة/ مخوتمفة.-

................................. 

 كيف تخوتمف ىذه المثمثات عن بعضيا؟ -

 ترسمي؟ كم مثمثاً يمكنك أن -

  :Identifying and definingالتعرف والتعريف  -2

 (1أ( التعرف:  تعرض ورقة بيا أشكال عمى الطالبة )أنظر الشكل 
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 ضعي الحرف ع عمى المربع, والحرف ط عمى المستطيل. -

 )إذا أظيرت الطالبة معرفة عالية بكل من المربع والمستطيل(-

 الحرف ن عمى المعين.ضعي الحرف ز عمى متوازي الأضلاع, و  -

.................................. 

 لماذا وضعت الإشارات عمى ىذه الأشكال بالتحديد, ولماذا لم تؤشر عمى أشكال أخورى.-

 ب( التعريف:

 ما الذي ستقولينو لشخوص ما كي يجد جميع المستطيلات في ورقة الأشكال؟ -

 ىل يمكنك اخوتصار إجابتك؟-
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 مستطيل؟ 2ىل رقم  -

 متوازي أضلاع؟ 9ىل رقم  -

 )تسأل أسئمة مشابية لكل من المربعات ومتوازيات الأضلاع والمعينات(. -

 )تنثر مجموعة من المثمثات المقصوصة أمام الطالبة(.  :Sortingالتصنيف -3

 ىل يمكنك تجميع بعض المثمثات التي تشبو بعضيا بطريقة ما؟  - 

                         كيف تشبو بعضيا؟                    -

 ىل يمكنك تجميع بعض المثمثات التي تشبو بعضيا بطريقة تخوتمف عن المرة السابقة؟ -

 كيف تشبو بعضيا؟ -

 .)يستمر السؤال بنفس الطريقة طالما يمكن لمطالب تصنيف المثمثات بطرق جديدة(

 Mystery Shapeما ىو الشكل؟  -4

 المعبة أ:

: " أنا أخوبيء شكلًا ما الآن, والمطموب منك أن تعرف ما ىو الشكل بأقل عدد ممكن من  ةقول الباحثت

.أناسأجٌبفقطبنعمأولا.ٌفضلأنتسألعناسمالشكلعندماتكونمتأكدا منه,أيلاتسألمنالأسئمة

بداٌةاللعبةمثل"هلهومربعأومستطٌلأو......الخ

اتفقنا؟"
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 المعبة ب:

لباحثة:" معي قائمة تحتوي عمى تمميحات لشكل ما. سأخوبرك بيذه التمميحات واحداً تمو الآخور, تقول ا
وسأتوقف بين كل تمميح وآخور كي تفكري أنت ىل عرفت الشكل أم لا. عندما تعتقدي أنك عرفت الشكل, 

 أوقفيني وأعمميني. أطمبي مني تمميحاً آخور إذا لم تعرفيو.

 من الأدوات أمامك."يمكنك الرسم أو استخودام أي 

 عندما تذكر الطالبة أنيا عرفت الشكل:

 ما الذي يجعمك متأكدةً من معرفتك لمشكل؟ -

 ىل يمكن لتمميح آخور أن يغير رأيك؟ -

 1الجدول 

 تمميحات متوازي الأضلاع في لعبة :"ما ىو الشكل؟"

 شكل مغمق, لو أربعة أضلاع. -
 لو ضمعان طويلان, وآخوران قصيران. -
 طويلان متساويان.   الضمعان ال -
 الضمعان القصيران متساويان. -
 فيو زاوية قياسيا أكبر من قياس زاوية أخورى. -
 فيو زاويتان متساويتان. -
 الزاويتان الأخوريان متساويتان. -
 الضمعان الطويلان متوازيان. -
 الضمعان القصيران متوازيان.   -
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                                                                                                  2الجدول 

 تمميحات المربع في لعبة :"ما ىو الشكل؟"

 شكل مغمق, لو أربعة أضلاع. -

 كل ضمعين متقابمين متوازيين. -

 جميع أضلاعو متساوية. -

  قطراه متعامدان. -

 متساوية.جميع زواياه  -

 جميع زواياه قائمة. -

 3الجدول 

 تمميحات المستطيل في لعبة :"ما ىو الشكل؟"

 شكل مغمق, لو أربعة أضلاع. -
 لو ضمعان طويلان, وآخوران قصيران. -
 الضمعان الطويلان متساويان.    -
 الضمعان القصيران متساويان. -
 جميع زواياه متساوية.* -

 جميع زواياه قائمة. -

 متوازيان.كل ضمعين متقابمين  -

*يفترض أن تتعرف الطالبة عمى الشكل بعد ذكر ىذا التمميح. ويجب ملاحظة ما إذا اكتفت الطالبة ىنا أم 
 طمب تمميحات أخورى. تسأل الطالبة قبل التمميح الذي يكشف عن الأشكال التي تسبب ليا الحيرة, ولماذا؟
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 (2005)الشويخ,وفقاً لممؤشراتالفردية  نموذج تحديد المستوى في المقابلات ( 1-3) الممحق

 الاسم:___________________                             ساعة بدء المقابمة:_____

 ساعة انتياء المقابمة:_____                                                                  

 مؤشرات تحديد المستوى:

 (2المستوى الثالث) (1المستوى الثاني) (0المستوى الأول)

استخودام خوصائص غير دقيقة لمقارنة  -1

 الأشكال وتحديدىا وتمييزىا وتصنيفيا.

مقارنة الأشكال بشكل صريح باستخودام  -1

 خوصائصيا.

 

 تشكيل تعريفات كاممة للأشكال. -1

 

الاستناد إلى الطريقة النمطية البصرية -2

 لتمييز الأشكال.

الاحتواء بين الأشكال عدم الخومط في علاقات  -2

 مثل الأشكال الرباعية.

 

القدرة عمى تعديل التعريفات وقبوليا,  -2

 واستخودام ىذه التعريفات في مفاىيم جديدة.

 

تضمين خوصائص ليست ذات علاقة عند  -3

تمييز الأشكال ووصفيا, مثل اتجاه الشكل 

 لمصفحة.

التصنيف حسب خوصائص وحيدة, مثل  -3

ل الزوايا, والتماثل,... خوصائص الأضلاع وتجاى

 وىكذا.

 استناد واضح عمى التعريفات. -3

 

عدم القدرة عمى إدراك/ فيم التنوع  -4

 اللانيائي لأنواع الأشكال.

تطبيق خوصائص ضرورية بدلًا من تحديد  -4

الخوصائص الكافية لتمييز الأشكال, وتفسير ىذه 

 التمييزات, وتحديد الشكل)في لعبة ما ىو الشكل(.

 القدرة عمى قبول أشكال متكافئة لمتعريفات. -4

 

تناقض أو عدم انسجام التصنيفات, بمعنى  -5

أن التصنيف حسب الخوصائص لا يرتبط 

 بالأشكال المصنفة.

وصف الأشكال من خولال استخودام صريح  -5

ومباشر لخوصائصيا بدلا من أسمائيا حتى لو 

كانت تعرف ىذه الأسماء, مثال: بدلًا من 

شكل لو أربعة أضلاع, وأربعة زوايا المستطيل, 

 قائمة.

قبول ترتيب جزئي منطقي للأشكال بما في  -5

 ذلك من علاقات الإحتواء.
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عدم القدرة عمى استخودام أو الاستفادة من  -6

الخوصائص كشروط ضرورية لتحديد الشكل, 

مثلًا تخومين الشكل في لعبة ما ىو الشكل بعد 

ت التخومينات تمميحات قميمة وبعيدة, كما لو كان

 تبعث عمى صورة بصرية.

رفض صريح لتعريفات الكتاب المدرسي  -6

 للأشكال, وتفصيل الوصوفات الشخوصية.

 

االقدرة عمى تصنيف أشكال حسب  -6

 خوصائص متنوعة ودقيقة رياضياً.

 

التعامل مع اليندسة كالفيزياء عند فحص  -7 

صدق الفرضية, مثال: الاعتماد عمى رسومات 

 لاحظتيا.متنوعة, وم

 استخودام صريح الجمل " إذا, فإن". -7

 

القدرة عمى تكوين ادعاءات استنتاجية غير  -8 نقص واضح لفيم البراىين الرياضية. -8 

شكمية صحيحة, واستخودام ضمني لمثل ىذه 

التكوينات المنطقية مثل قاعدة التعدي) إذا كانت 

ب تؤدي إلى ج, وكانت ج تؤدي إلى د, فإن ب 

 د(.تؤدي إلى 

 

 الخومط بين البديييات والنظريات.  -9  

 

استعانت الباحثة بيذا النموذج أثناء مقابمة الطالبات لوضع مقترح أولي لمستوى تفكير كل طالبة حسب 

بجوار المؤشر الذي يعبر عما قامت بو الطالبة. تعبر  ✓استجابات الطالبة لمميام, من خولال وضع إشارة 

عند كل مستوى. وتعتبر الطالبة متأرجحةً بين  ✓ب العدد الأكبر لإشارات الطالبة عن مستوى معين حس

 عند كل منيما. ✓مستويين معيين إذا تساوت الإشارات 
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 مصفالفصل الأول ل رياضيات كتاب في  مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسيمدى تحقيق  (3-1ممحق)ال

   ( دروس.7التي تتضمن ) (اليندسة والقياس)ثانية لموحدة ال سادسال

 وذلك من خولال الجدول الآتي:
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وذلك بمحاولة  -نلاحظ وجود اىتمام في مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسيأعلاه بناءً عمى ما تقدم :  ستنتاجاتالممخص والا
ولكن  -لمفئة العمرية المستيدفةالكتاب تقديم أول ثلاثة مستويات من مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي فقط, لكونيا ملائمةً 

ليس بشكل كافي, لظيور نقص وعدم تسمسل ليرمية المستويات في طرحيا أحياناً, حيث تم الإنتقال من المستوى 
( ثم العودة إلى 2المستوىستنتاجي غير الرسمي)( ثم إلى مستوى الا1المستوى( إلى المستوى التحميمي)0المستوىالبصري)

(, وأما 2المستوىستنتاج غير الرسمي), وتمركز تمارينو حول مستوى الاالدرس الأول( كما في 1توىالمسالمستوى التحميمي)
(, ولكن 2المستوىستنتاج غير الرسمي)(, وبدأت بمستوى الا0المستوىفقد تجاىمت المستوى البصري) الدرس الثاني أنشطة

فقد  الدرس الرابع (, وأما2المستوىستنتاج غير الرسمي)( ثم انتقمت إلى مستوى الا0المستوىتمارينو بدأت بالمستوى البصري)
الذي تمركزت حولو بقية أنشطتو  (1المستوى(, ثم انتقمت إلى المستوى التحميمي)0المستوىبدأت أنشطتو بالمستوى البصري)

ج غير ستنتابمستوى الاالوحدة العامة  , لتبدأ تمارينالخامس والسادسوتمارينو, وكذلك الحال بالنسبة لمدرسين 
 (.1المستوى(, ولتتمركز بقية أسئمتو ضمن المستوى التحميمي)2المستوىالرسمي)

أفضل درس بتقديمو لأنشطتو, لإلتزاميا بالتسمسل اليرمي لمستويات فان ىيل  -من وجية نظر الباحثة – الدرس الثالثإن 
ستنتاج (, والا1المستوى(, والتحميمي)0المستوى)البصري) لمتفكير اليندسي لأول سبع منيا, وتضمنيا لممستويات الثلاثة الأولى

 (.   1المستوى((, ولكن باقي أنشطتو وتمارينو للأسف تمركزت حول المستوى التحميمي)2المستوىغير الرسمي)
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 مصفالفصل الأول ل رياضيات كتاب في مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسيمدى تحقيق (: 3-2الممحق)
  ( دروس.4التي تتضمن ) (اليندسة والقياس)خامسة لموحدة ال رابعال

 وذلك من خولال الجدول الآتي:

 

(, 1المستوى: نلاحظ وجود اىتمام إلى حد ما في مستوى فان ىيل لمتفكير اليندسي الثاني التحميمي)ستنتاجاتالممخص والا
 (.0المستوىواىتمام أقل بالمستوى البصري)
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 مصفالفصل الثاني ل رياضيات كتاب في مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسيمدى تحقيق (: 3-3الممحق)
 ( دروس.7التي تتضمن ) (اليندسة والقياس)عاشرة لموحدة ال رابعال

 وذلك من خولال الجدول الآتي:

 
المستوى : نلاحظ وجود اىتمام في مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, بتركيزىا عمى ستنتاجاتالممخص والا

مثالنا في ذلك  (2)المستوى ستنتاج غير الرسمي, ومحاولة وصول بعض الدروس الوصول إلى مستوى الا(1)المستوىالتحميمي
 محاولتيم لوصول الطمبة إلى أن المربع حالة خواصة من المستطيل.
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 مصفالفصل الأول ل رياضيات كتاب في مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسيمدى تحقيق (: 3-4الممحق)
 .دروس (8) تتضمن التي(اليندسة والقياس)رابعة لموحدة ال خوامسال

 وذلك من خولال الجدول الآتي:

 
: نلاحظ وجود اىتمام في مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي يتركز في المستوى الثاني وىو ستنتاجاتالممخص والا

( فمم تتعد في معظميا 0المستوىتوافرت فييا الأسئمة التي تعنى بالمستوى البصري)(, وبالنسبة لمدروس التي 1المستوىالتحميمي)
( كالربط بين علاقة المستطيل والمثمث 2المستوىستنتاج غير الرسمي)السؤال الواحد, وىذا ىو الحال أيضاً بالنسبة لمستوى الا

 رتفاع.المشتركان في القاعدة والا
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 مصفالفصل الثاني ل رياضيات كتاب في ىيل لمتفكير اليندسي مستويات فانمدى تحقيق (: 3-5الممحق)
دروس.                                                                                     (6) تتضمن التي(اليندسة والقياس)ثامنة لموحدة ال خوامسال

 وذلك من خولال الجدول الآتي:

 
لما جاء في  في مستويات فان ىيل لمتفكير اليندسيبو ىتمام تطابق لما تم الإ:  نلاحظ وجود ستنتاجاتالممخص والا

  وبنفس الإطار والنسق.  (3-4)الممحق
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في تطوير  ( Crowely,1987وصف لكيفية بناء وحدة تعميمية بناء عمى أنشطة ماري كراولي)(: 4الممحق)

(, 1(, والمستوى التحميمي)المستوى0الثلاثة الأولى)المستوى البصري)المستوى التفكير اليندسي ياتمستو 

 ( .2والمستوى الاستنتاج غير الرسمي)المستوى

مراحل التعمم بالإستناد إلى  (وحدة اليندسة والقياسيوضح الجدول الآتي تفاصيل بناء أنشطة في الوحدة التعميمية المطورة )

, و تطوير أنشطة وأمثمة تشمل (Crowly,1987كراولي) التي اقترحتيالأنشطة دسي, وفقاً للمستويات فان ىيل لمتفكير الين

المستويات الثلاثة الأولى وفقاً لمستويات فان ىيل لمتفكير اليندسي, وكل مستوى تفكير يحتوي عمى خومس مراحل تعمم وىي 

 التوجيو(, Explicationفسير)الت /الوضوح(, DirectOrientation)التوجيو المباشر(, Inquiry)ستقصاءالاعمى الترتيب: 

  .(Integration) التكامل (, Free Orientation)الحر

 الدرس الأول                                    متوازي الأضلاع

 أىداف الدرس:

 الشكل الذي يمثل متوازي أضلاع. ةحدد الطالبتأن  -1

 خوصائص متوازي الأضلاع. ةستكشف الطالبتأن  -2

 بين خوصائص متوازي الأضلاع بكلٍّ من المربع, والمستطيل, والمعّين. ةربط الطالبتأن  -3

 بأقل عدد من المفردات المناسبة. امتوازي الأضلاع بمغتي ةعرف الطالبتأن  -4

 ملاحظات ىامة:

تمت الإشارة إلى تم استخودام أنشطة من خوارج الكتاب المدرسي الفمسطيني, وكذلك أنشطة من الكتاب المدرسي حيث  -
 بيا في الكتاب المدرسي الفمسطيني. تالصفحة التي ورد

 تم استخودام الفعل الذي يعود ضميره المستتر إلى المعممة. -
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 الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 

الوقت 
 المقترح
)بشكل 
 تقريبي(

 الملاحظات

 البصري
 (0المستوى)

 
 
 
 
 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

من خولال التفكير غير المفظي  اتعممي ةبدأ الطالبتييدف ىذا المستوى إلى أن 
بالحكم عمى الشكل من خولال مظيره ككل, وليس من خولال خوصائصو, وفي ىذا 

لبة مثلًا احدد الشكل, فيمكن الطتمفردات ىندسية, و  ةتعمم الطالبتالمستوى 
 التعرف عمى شكل المربع والمستطيل.

تيدف ىذه المرحمة  إلى استقصاء المعارف والمعمومات الأولية المتعمقة   
إلى المعمومات التي  ا, وتوجيو نظرىةبمجموعة من الأشكال اليندسية لدى الطالب

 الباتطرح الأسئمة الآتية عمى الطالمعممة استكشافيا, من خولال  اتريد مني
 :نوالإستماع لإجاباتي

 (:1نشاط )
 بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك مربعاً؟  أمثمة من يأذكر  -
 أمثمة من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك مستطيلًا ؟   يأذكر   -
 أمثمة من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك متوازي الأضلاع؟ يأذكر   -
لبة مثال عمى المربع غطاية عمبة أو إطار صورة.., مثال عمى اجيب الطتقد 

 أو الباب أو شاشة التمفزيون........ المستطيل ورقة الدفتر
 ماذا يشبو المستطيل؟ و ماذا يشبو المربع ؟  ماذا يشبو متوازي الأضلاع؟ -

لبة المستطيل يشبو المربع الممطوط أو مربع نحيف اجيب الطت قد 
 وطويل........... 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)تقريباً(

 

تم تناول 
موضوع 
المربع 

والمستطيل 
وخوواصيما, 

وقانون 
المحيط لكل 
منيما في  

الفصل الثاني 
لمصف الرابع,  

وكذلك في  
الفصل الثاني 

لمصف 
الخوامس حيث 

أضيف 
موضوع  
المعين 
وتعريفو 

وخوصائصو , 
بالإضافة 
لموضوعي 

مساحة المربع 
 والمستطيل.
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 لتوجٌهالمباشر( ا2) 
         (Direct 

Orientation) 

باسكتشاف الخوواص اليندسية والمفاىيم,  ةلبقيام الطا إلى تيدف ىذه المرحمة 
  وتقديميا بشكل متسمسل. من خولال تصميم المعممة لأنشطة

, وأرسم قطر واحد الباتأوزع أشكالًا مرسومة لمتوازيات أضلاع عمى الط -
 لمتوازي الأضلاع المقدم.       

بطوييا والتلاعب اليدوي بيا  ةبقصيا, وأترك المجال لمطالب الباتقوم الطتل
لتفحص  الأشكال اليندسية الناتجة من ىذا الطي, والتأمل في أضلاعو المتقابمة 

 المتساوية في الطول, وتأمل أقطاره.
 الشكل اليندسي المرسوم عمى ىذه الورقة. ي: قص(2النشاط )من خولال 

 
 المثمثين كل عمى حدا, أو متوازي أضلاع كامل. ةقص الطالبتقد 
متوازي الأضلاع من  ةفرز الطالبتأقدم مجموعة من الأشكال اليندسية, بحيث  -

غير متوازي الأضلاع  لمجموعة الأشكال اليندسية المعطاة,) وىنا أىدف إلى أن 
متوازي الأضلاع, اعتماداً عمى شكمو المرسوم دون ذكر خوصائصو  ةميز الطالبت

أشكالًا  أنيا الأشكال اليندسية التي تعتبر ي: جمّع(3النشاط)المميزة( من خولال 
 لمتوازيات أضلاع في مجموعة واحدة في الأشكال الآتية:

 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)تقريباً(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
 )تقريباً(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ورد في 
الصف الرابع 
الفصل الأول 
المستقيمات 
المتوازية 
 والمتعامدة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (3في نشاط )
تيدف المعممة 

ميز تإلى أن 
متوازي  ةالطالب

الأضلاع, 
اعتماداً عمى 
شكمو المرسوم 

دون ذكر 
خوصائصو 

 المميزة.
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فرز الأشكال اليندسية التي تحتوي خوطوطاً متوازية من  الباتأطمب من الط -

التي لاتحتوي خوطوطاً متوازية, من مجموعة الأشكال اليندسية المقدمة في 
 من خولال:سابق ( ال3لنشاط)ا
لنشاط الأشكال اليندسية الواردة في  ا يجمّع ةي الطالبتعزيز  (:4نشاط) -

أنيا تحتوي خوطوطاً متوازية في مجموعة واحدة في  يالتي تعتبر  ( 3السابق )
 الأشكال السابقة.

 :الباتأطرح سؤالًا عمى الط -
أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك شكلًا لمتوازي  يأذكر (:5نشاط) 

 أضلاع.
كسطح البقلاوة مثلًا, سطح لوحة في  الباتىنا أستمع لإجابات الط 

 الصف.......

 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
 )تقريباً(

 
 

 دقائق10
 )تقريباً(

 

 
( 4في نشاط)

تيدف المعممة 
إلى لفت انتباه 

إلى  ةالطالب
خوصائص كل 

ضمعين 
متقابمين في 

متوازي 
الأضلاع, 

اعتماداً عمى 
شكمو المرسوم 

دون ذكر 
خوصائصو 

 المميزة.

 التفسير/(3) 
  توضيحال
(Explication) 

لفظياً بمغة ومصطمحات ىندسية صحيحة  ةعبر الطالبتتيدف ىذه المرحمة إلى أن 
حول الأشكال اليندسية  االسابقة, وملاحظاتي اوذلك من خولال معموماتي

 وخوصائصيا. 
 
تقديم وصف لشكل متوازي الأضلاع لفظياً, ويكون عمى  الباتأطمب من الط - 

من  انصفتمحادثة ىاتفيو معاً,  تينري كل طالبتجشكل لعبة الياتف حيث 
أجري  (:6نشاط) , من خولال لبعضيما البعضخولاليا شكل متوازي الأضلاع 

شكل متوازي  يأجيب من خولاليا عمى سؤال:صفي تمحادثة ىاتفية مع زميم
                                                                     .الأضلاع

, مثل شكل متوازي الأضلاع يشبو قطع الحموى التي في الكتاب نوأنتظر إجاباتي
 (, أو متوازي الأضلاع يشبو المستطيل بعد ميمو قميلًا...1بنشاط)

 

 
 
 
 
 
 
 

 دقيقة15
 )تقريباً(
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    (التوجيو الحر4) 
                
(Free 

Orientation) 
 

مع بعض الميام اليندسية المعقدة  الباتتعامل الطتإلى أن تيدف ىذه المرحمة 
 من خولال بعض المساعدة من المعممة, التي تصمميا المعممة.

لحل بعض المشكلات التي تتطمب التعامل عمل ورقة  الباتأوزع عمى الط -
 ( :7النشاط)معيا من خولال إعادة التركيب, وذلك من خولال 
 استخودم المثمثين الآتيين لصنع متوازي أضلاع:

 
 
 

 بعمل تحريك لممثمثين ليصبحا بالشكل الآتي: ةقوم الطالبتبحيث 
 

 أو أشكال أخورى
 
 
 

 وأحمو عمى الموح. الباتللإجابة من الط , استمعالوحدى ةحاول كل طالبتوبعد أن 

 
 
 

 دقائق10
)تقريباً(

 

 

(التكامل 5) 
(Integration) 

كون صورة كمية عن شبكة تلو تما تعمم ةمخوص الطالبتتيدف ىذه المرحمة إلى أن 
          الموضوعات الجديدة والعلاقات, وذلك من خولال قيام المعممة بطرح الأنشطة

, وذلك بناءً عمى نوفي تمخويص ما تعمم الباتطمالمساعدة ل يمكن لممعممة تقديم )
 (.نطمب مني

 من خولال ين , ثم أسألالباتأوزع عيدان خوشبية عمى الط-
 باستخودام العيدان الخوشبية:(: 8نشاط)

 شكلًا لمتوازي أضلاع. ابني -
 العيدان الخوشبية لتحديد قطري متوازي الأضلاع الناشيء. ياستخودم -

 .ةتج مع كل طالبوأرى الشكل النا
 

 
 
 
 
 

 دقائق10
)تقريباً(



 

في الصف 
الخوامس تم 
التطرق إلى 

أقطار المعين 
والمستطيل 

 والمربع.



147 
 

 الملاحظات الوقت المقترح الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى
 التحميمي

 (1المستوى)
 
 
 
 
(1 )
ستقصاء  الا
(Inquiry) 

بتحميل المفاىيم اليندسية, من خولال الملاحظة,  البةبدأ الطتفي ىذا المستوى 
ة بإدراك خوصائص الشكل, وتصور فئة الشكل من خولال  الببدأ الطتوالتجريب ل
 خوصائصو.

تيدف ىذه المرحمة  إلى استقصاء المعارف والمعمومات الأولية المتعمقة   
 إلى المعمومات ا, وتوجيو نظرىةبمجموعة من الأشكال اليندسية لدى الطالب

طرح الأسئمة الآتية عمى المعممة استكشافيا, من خولال  االتي تريد مني
 :نوالإستماع لإجاباتي الباتالط
 

 أجيبي عما يمي: ةي الطالبت(:عزيز 9نشاط)
ما المستطيل؟  -

 ما المربع؟  -
 .نوبناء عمى ما تعمم الباتوىنا سوف أستمع لخوصائص الأشكال من الط

 ثم أتابع طرح الأسئمة: 
 ىي خوصائص متوازي الأضلاع؟ما  -
 ما الذي يميز متوازي الأضلاع؟ -

مثلًا: بأن كل ضمعين متقابمين متساويان في  الباتأستمع لإجابات الط
 الطول, وأن زواياه المتقابمة متساوية.

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقيقة )تقريباً(15

 الباتمرّ مع الط
في الصف الرابع 

  الجزء الثاني
تعريف المربع 
وكان  والمستطيل,

تعريف المربع 
عبارة عن ذكر 

                                               بأن: لخوصائصو
أطوال أضلاعو  -

 متساوية.
لو قطران  -

متساويان في 
الطول وينصف 
 كل منيما الآخور.

محور التماثل  -
يقسم المربع إلى 
 جزئين متطابقين.

و كذلك مرّ 
تعريف المستطيل 

من خولال 
أن:                                            خوصائصو 

كل ضمعين  -
متقابمين فيو 

متساويان.                       
الضمعين  -

المتجاورين لو 
يسميان الطول 

والعرض.              
زوايا المستطيل  -

كميا متساوية, 
وقياس كل منيا 
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90°. 
لو قطران  -

متساويان في 
الطول وينصف 
 كل منيما الآخور.

محور التماثل  -
يقسم المستطيل 

إلى جزئين 
 متطابقين.

في الصف وأما 
الخامس الجزء 

فقد تم  الثاني
 إضافة

تعريف لمشكل  -
 شكلالرباعي بأنو 

 مغلقَ, هندسي

يتكىن مه أربعةِ 

  .أضلاع
أن مجموع  -

زوايا الشكل 
 مجموع الرباعي=
 زوايا قياسات
  +الأوّل المثمّث
 قياسات مجموع
 الثاني المثمث زوايا

°360 = °18 
0× 2 = 

 قياساتِ  مجمىع  -

 الشّكلِ  سوايا

  360° الزّباعيّ=

 المربّع قطرا -
 .متعامدان

 من ليس -
 أنْ  الضروريّ 
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 قطرا يتعامدَ 
  .المستطيل

 :تعريف المعيّن-
 رباعي   شكلٌ  ىو

 أضلاعِو جميعُ 
ومن  متساوية.

 خوصائصو أن:
 زاويتيْن كل   -

 متقابمتيْن
 .متساويتيْن

 من ليس -
 أنْ  الضروري
 قطرا يتساوى
 .المعيّن

 المعيّن قطرا -
 منيما كل   يُنصِّفُ 
 .الآخور

 المعيّن قطرا -
 .متعامدان

الفرق بين المربع -
والمعين حيث أن 
 زوايا المربع قوائم.
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لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
     (Direct 

Orientation) 

باسكتشاف الخوواص  ةقيام الطالب إلى تيدف ىذه المرحمة 
وتقديميا  اليندسية والمفاىيم, من خولال تصميم المعممة لأنشطة

  بشكل متسمسل.
أقوم  بتحديد واخوتبار العلاقات والخوصائص بين عناصر شكل  -

)عن طريق قياس أضلاعو مثلًا( وىنا  معروف لمتوازي الأضلاع
 البات:من الكتاب لمط (5نشاط)يمكننا تقديم 

 : (10نشاط )ال -
أتعاونُ معَ أفرادِ مجموعتي؛ لإيجاد كلٍّ ممّا يأتي, اعتماداً عمى  

 .الرسم المجاورِ لمتوازي الأضلاع أ ب ج د

 
متوازي الأضلاع, ماذا ( نقيسُ أطوالَ الأضلاعِ المتقابِمَةِ في 1

 نلاحظ؟
 ( نقيسُ الزّوايا المتقابِمَةِ في متوازي الأضلاع, ماذا نلاحظ؟ 2
 ( نقيسُ طوليْ القطْريْن, ماذا نلاحظ ؟ 3
 ( نقيسُ كلًا منْ: أم , ج م وكلًا من ب م , د م, ماذا نلاحظ؟4

 
 
 
 
 
 
 
 

دقائق 10
)تقريباً(

 

من الكتاب  31( صفحة5نشاط)
التعرف عمى حيث يتم 

خوصائص متوازي الأضلاع 
 بشكل عممي تجريبي.

في الصف  الباتمرّ مع الط -
الرابع الجزء الأول في درس 

المستقيمات المتوازية 
 والمتعامدة:

أن البعد بين المستقيمين  -
المتوازيين ثابت, وأنيما لا 

 يمتقيا ميما امتدا.
 

/  فسير(الت3) 
  توضيحال
(Explication) 

لفظياً بمغة ومصطمحات  ةعبر الطالبتتيدف ىذه المرحمة إلى أن 
 االسابقة, وملاحظاتي اىندسية صحيحة وذلك من خولال معموماتي

 حول الأشكال اليندسية وخوصائصيا. 
لاستخودام التعبيرات المفظية  ةىنا أىدف لإفساح المجال لمطالب -

ية, الصحيحة لمتعبير عن العناصر والخوصائص للأشكال اليندس
وذلك من  خولال استخودام بطاقات الخوصائص لمتوازي 

الأضلاع)أضلاعو, أقطاره, زواياه(.                                                    
كتب تورقة عمل عمييا بطاقات مطبوعة  ةأوزع عمى كل طالب-

خواصية واحدة ل)أضلاع, أقطار, زوايا( متوازي  ةعمييا الطالب
 :(11نشاط)ل الأضلاع, من خولا

  
 

 : كل ضمعين متقابلان متوازيان.ةكتب الطالبتمثلًا: ممكن أن 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

دقائق 10
)تقريباً(

 
 

 

 خواصية لأضلاع  متوازي الأضلاع يأكتب
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 : قطراه ينصف كل منيما الآخر. ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
 
 

: كل زاويتين متقابمتين متساويتان  ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
 في القياس.

سوف أطرح سؤال البطاقة الأولى عمى الصف بعد إعطاء  -
 ن, وأستمع لإجاباتينالوقت لتعبئة كل بطاقة لوحدى الباتالط

 وأقوّم الخواطيء منيا.
الفرصة لمقارنة بعض الأشكال طبقاً لخوواصيا  ةأقدم لمطالب -

 والعلاقات بين مكوناتيا:
التشابو, والإخوتلاف بين المربع والمستطيل  ةبين الطالبتبأن 

والمعين ومتوازي الأضلاع من ناحية: الأضلاع, والزوايا, 
 :(12خلال توزيع أوراق النشاط) والأقطار, وذلك من

 تية:قامت ىند برسم الأشكال اليندسية الآ

 
 
 

 وطمبت منك مساعدتيا في: 
 في تحديد نقاط تشابو الأشكال السابقة:...... -
 وتحديد  نقاط الإخوتلاف بين الأشكال السابقة:................ -

: بأنيا جميعاً أشكال رباعية, الباتلتكون الإجابة المتوقعة من الط
مة متساوية, فييا كل ضمعين متقابمين متوازيين, وزواياىما المتقاب

 وقطرييا ينصف كل منيما الآخور.
 أما الاخوتلاف: فزوايا المربع والمستطيل قوائم.

أىدف إلى أن ألمح بشكل غير مباشر لمصفات المشتركة لجميع  -
الأشكال الرباعية السابقة, بأنيا ىي نفسيا الخوواص التي يمتمكيا 

 بأن الأشكال الأخورى ةمتوازي الأضلاع, فينا نحاول التمميح لمطالب

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

دقيقة 15
 )تقريباً(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خواصية لقطري  متوازي الأضلاع يأكتب

 خواصية لزوايا متوازي الأضلاع يأكتب
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 ىي حالات خواصة من متوازي الأضلاع. 
استخودام الجمل المفظية لوصف شكل  الباتأطمب من الط -

 (:13نشاط )متوازي الأضلاع, ومن ثم رسمو, وذلك من خولال 
, ثم يلاتكشكل متوازي الأضلاع لزم يصف ةي الطالبتعزيز 
 و.يارسم

 يتوصمنحتى من خلال النقاش:  الباتأستمع ىنا لإجابات الط
إلى أن أضلاعو المتقابمة متوازية, وقطريو ينصف كل منيما 

 الآخور, وزواياه المتقابمة متساوية.
لعبة ما اسمي, بحيث أبدأ   البات:أستخودم مع الط(14نشاط)-

توصل تبذكر الخوصائص خواصية خواصية لمشكل اليندسي حتى 
ربع أم مستطيل أم معين إلى الشكل اليندسي سواء كان م الباتالط

فأبدأ أنا بالقول: أنا شكل ىندسي فيّ كل أم متوازي أضلاع. 
لبة أكثر من اذكر الطتىنا ضمعين متقابمين متوازيان فمن أنا؟

شكل ىندسي, ممكن متوازي أضلاع, ممكن مربع.....ثم أحدد 
لبة مربع أو اجيب الطتممكن أن إحدى زواياي قائمة؟ أكثر 

 حديد الخصائص أكثر فأكثر.......وأتابع ت مستطيل,
أنا أخوبيء  :اتباع شكل آخور ليذه المعبة من خولال أو بإمكاني

توجيو أي سؤال  البةالط يزتيشكلًا ىندسياً في جيبي, بإمكانك عز 
بنعم  كما ىو, وأنا سوف أجيب لتعرفيلي يتعمق بخوصائص الشكل 

 (2018)مسعد, بلا. وأ
: أقص شكلًا ىندسياً, وأبدأ بإظيار أجزاء منو عمى (15نشاط)-

وذلك الشكل اليندسي,  اتلباسمي الطتمراحل, وفي كل مرحمة  
في كل مرحمة: ما ىو الشكل اليندسي  الباتمن خلال سؤال الط

 ؟نالظاىر أمامك
عن المرحمة الأولى, مربع أو مستطيل,  ةجيب الطالبتممكن أن 

 مستطيل......... ةقول الطالبتوضح فالمرحمة الثانية يبرز بشكل أ
 

 
 

 
 

دقائق 10
 )تقريباً(

 
 
 
 
 
 
 
 

دقيقة 15
 )تقريباً(

 
 
 
 
 
 

دقائق 10
)تقريباً(

 
 
 
 
 



153 
 

 ( التوجيو الحر4) 
                  

 (Free 
Orientation) 

لبة مع بعض الميام اتعامل الطتإلى أن تيدف ىذه المرحمة 
اليندسية المعقدة من خولال بعض المساعدة من المعممة, التي 

 تصمميا المعممة.
ين بشكل متجاور( من خولال تن)جالستيأوجو سؤالًا لكل طالب-

 : (16نشاط)
 عمييما قطرييما.  يمتوازيي أضلاع متطابقين, ثم عين يأرسم -
نموذجاً للأقطار الناتجة في الفرع السابق باستخودام  ياصنع-

 (1الكرتون المقوى, كما يوضح الشكل )
  

 (1الشكل)
القطرين الكرتونيين بوصل نيايتييما من خولال الرسم  ياستخودم -

باستخودام القمم والمسطرة لينتج شكل ىندسي, اعتماداً عمى الزاوية 
عمى  ةتعرف الطالبتالمحصورة بين كل قطرين متقاطعين,)ىنا س

(. ثم 2خوصائص أقطار الأشكال اليندسية( كما يوضح الشكل)
أقوم بتغير قياس الزاوية المحصورة بين قطري الكرتون ليصبحا 

 ( 2مثلًا  بيذا الشكل)

 
 (.2الشكل)

 
 ثم أقدم كمعممة اللامثال كشبو المنحرف, مرسوماً عمى الموح,-

 من خلال

 
 
 
 
 

دقائق 15
)تقريباً(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
أواجو كمعممة المفردات  -

ستخودميا توالرموز التي 
, وذلك من خولال الباتالط

الحوار القائم في النشاطين 
 (.17( و)16السابقين)
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ما ىي خوصائص كل ضمعين متقابمين في الشكل : (17نشاط)

 اليندسي الآتي؟
  
 
 

لبة بأن فيو ضمعان متقابلان متوازيان ارى الطتواليدف أن 
 وضمعان آخوران غير متوازيان.

 
دقائق 10

)تقريباً(

 
 
 
 
 
 

(التكامل 5) 
(Integration) 

ن يكو تلو نما تعمم اتمخوص الطالبتتيدف ىذه المرحمة إلى أن 
صورة كمية عن شبكة الموضوعات الجديدة والعلاقات, وذلك من 

قيام المعممة بطرح الأنشطة)يمكن المعممة تقديم المساعدة  خولال
 (.ن, بناءً عمى طمب منينوفي تمخويص ما تعمم الباتلمط
 :البات( وأتابع مع الط16ثم أعود لنشاط) -
 يقياس الزاوية المحصورة بين القطرين المتقاطعين, وارسم يغير 

: الباتطالشكل الجديد الناتج بناء عمى ذلك, وأطرح سؤالًا عمى ال
كمل الرسم ليكون تمثلًا ما ىو الشكل اليندسي الناتج....؟, 

حرك القطرين ليكون وصل نياية القطرين تأو  الشكل مربع,
 متوازي أضلاع وىكذا.......

 الوقت  لتعرف خوصائص الشكل اليندسي الناتج. الباتأعطي الط
( ما ىو تعريفك لمتوازي 18من خولال نشاط)  الباتأسأل الط -

 الأضلاع؟
بين الشروط الضرورية والكافية(,  ةفرق الطالبت) اليدف أن  

شكل  متوازي الأضلاع بأنو نعرّفتلمرحمة أن  الباتفأصل مع الط
 رباعي فيو كل ضمعين متقابمين متوازيين.

 
 و وىو: لمتمييد لممستوى الذي يمي الباتثم أطرح سؤالًا عمى الط -
ىل يعتبر المعين, والمربع والمستطيل, أمثمة للأشكال التي تمثل -

 متوازي أضلاع, أفسر إجابتي. 
السبب,  بعد أن  الباتوأنا أنتظر أن  أسمع من خولال نقاش الط

 إلى أن ىذه يتوصمنبذكر خوصائص كل شكل منيم, ل نيقم
 

 
 
 
 
 

دقائق 10
)تقريباً(

 
 
 
 
 

دقائق 10
 )تقريباً(

 
 
 
 

دقائق 10
 )تقريباً(
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الأشكال تمتمك خوصائص متوازي الأضلاع, فمتوازي الأضلاع  

 .م فييا المربع والمعين والمستطيلىو العائمة الكبيرة التي تض

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة مستوى
 المقترح

 ملاحظات

ستنتاج الا
غير 

 الرسمي
 (2المستوى)

 
 
 
 
 ستقصاء(الا1)
(Inquiry) 

خوصائص  ةرتب فيو الطالبتييدف ىذا المستوى إلى أن  -
ستنتج بعضيا من الآخور تعرفيا منطقياً, و تالأشكال اليندسية التي 

 لصياغة تعريف لمشكل.               
تيدف ىذه المرحمة  إلى استقصاء المعارف والمعمومات الأولية   

, وتوجيو ةالمتعمقة بمجموعة من الأشكال اليندسية لدى الطالب
المعممة استكشافيا, من  اإلى المعمومات التي تريد مني ىانظر 

 :نوالإستماع لإجاباتي الباتطرح الأسئمة الآتية عمى الطخولال 
 :(19نشاط)

من وجية نظرك لماذا يكون كل مستطيل  ةي الطالبتعزيز  -
 متوازي أضلاع, ولكن ليس كل متوازي أضلاع مستطيل؟

بداية  ةبدأ الطالبتالفرصة لمنقاش, ممكن أن  الباتوأعطي الط
بدأ بأن متوازي الأضلاع تبذكر خوصائص الشكمين ...وممكن أن 

ىو العائمة الكبيرة التي تضم المستطيل, فخوصائص متوازي 
الخوصائص التي يمتمكيا المستطيل بالنسبة لأن  الأضلاع ىي

قطريو ينصفان بعضيما, وزواياه المتقابمة متساوية, وكل ضمعين 
متقابمين متوازيين, ولكن خوصائص المستطيل المميزة لو بأن زواياه 
قوائم ىي خواصية لايمتمكيا متوازي الأضلاع, وبالتالي فإن كل 

                 زي أضلاع مستطيل.                                      مستطيل متوازي أضلاع, ولكن ليس كل متوا
 الباتما الفرق بين المعين ومتوازي الأضلاع؟ ونعطي الط -

 بأن المعيّن قطراه متعامدان, وأضلاعو متساوية.الفرصة لمنقاش 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق15
)تقريباً(

 

 

لتوجٌه(ا2) 

         المباشر



باسكتشاف الخوواص  ةقيام الطالب إلى تيدف ىذه المرحمة 
 وتقديميا اليندسية والمفاىيم, من خولال تصميم المعممة لأنشطة

 بشكل متسمسل.
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      (Direct 
Orientation) 

ورقة عمل طبع عمييا أربع بطاقات  الباتأوزع عمى الط - 
خواصية من خوصائص   ةكتب عمييا الطالبتالخوصائص حيث 

شكل ىندسي, وما يقابمو من خوصائص لمشكل الآخور : المربع, 
 والمستطيل, والمعين, ومتوازي الأضلاع. 

مثلًا الأشكال اليندسية ليا أربعة أضلاع  المربع, والمستطيل, 
والمعين, ومتوازي الأضلاع, وزوايا المربع والمستطيل جميعيا 

بمتين في المعين ومتوازي متساوية وقائمة, الزاويتين المتقا
الأضلاع متساوية,.....)اليدف تطوير العلاقات التي كانت في 

 المستوى الأول(, من خولال
 :(20نشاط)  -
 بين كل من: يقارن 

 المستطيل والمربع و متوازي الأضلاع والمعين.  
بأن المستطيل والمربع والمعين,  الباتومن خولال النقاش مع الط

ىي أشكال ىندسية رباعية, تمتمك خوصائص متوازي الأضلاع, 
ولكل منيا ما يميزىا, فالمستطيل ىو متوازي أضلاع إحدى زواياه 
قوائم, والمربع ىو مستطيل جميع أضلاعو متساوية, وأما المعين 

 فيو متوازي أضلاع أضلاعو متساوية.   
و بورد أو في حالة عدم توفرىا أستعين ثم أستخودم لوحة الجي-

 بالورقة والقمم لمتحويل من شكل ىندسي رباعي لآخور, من خولال
 :(21نشاط)-
شكل متوازي الأضلاع إلى مستطيل, و ماذا يمزمنا لعمل  يحوّل-

 ىذا التغيير أو التحوّيل؟
 

لرسم الشكمين والحل, ثم نناقشة معاً  الباتوأعطي فرصة لمط
 بأننا بحاجة لأن تصبح زوايا متوازي الأضلاع قائمة.

  الأسئمة الآتية ونحميا: الباتوعمى نفس الأساس أطرح عمى الط
شكل متوازي الأضلاع إلى مربع, وماذا يمزمنا لعمل ىذا  يحوّل-

متساوية, التغيير أو التحوّيل؟)المربع زواياه قوائم, وجميع أضلاعو 
 . وأقطاره متعامده(

شكل متوازي الأضلاع إلى معين, وماذا يمزمنا لعمل ىذا  يحوّل-
 التغيير أو التحوّيل؟

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقيقة15
 )تقربياً(  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقيقة15
)تقريباً(
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  ) جميع أضلاع المعين متساوية, وأقطاره متعامده(. 
شكل المستطيل إلى مربع, و ماذا يمزمنا لعمل ىذا  يحوّل- 

 التغيير أو التحوّيل؟
 وية(.)المربع جميع أضلاعو متسا

المعين إلى مربع, وماذا يمزمنا لعمل ىذا التغيير أو  يحوّل-
 التحوّيل؟ )المربع جميع زواياه قوائم(.

 
 
 
 

/  فسير( الت3) 
  توضيحال
(Explication) 

لفظياً بمغة ومصطمحات  ةعبر الطالبتتيدف ىذه المرحمة إلى أن 
 االسابقة, وملاحظاتي اىندسية صحيحة وذلك من خولال معموماتي

 حول الأشكال اليندسية وخوصائصيا. 
 من خولال  الباتأسأل الط-
 :(22نشاط) -

أقل عدد من الخوصائص لتعريف شكل متوازي الأضلاع  يحدد
 ك.تلزميم

أركز ىنا عمى أنو شكل رباعي فيو كل ضمعين متقابمين 
 متوازيين.

بصياغة واستخودام بعض التعاريف  ةقوم الطالبتأسعى  لأن  -
 لمجموعة من الأشكال من خولال

 : لعبة الشخوصيات(23نشاط) - 
عمى كل  الباتلعمل قرعة بين الط قصاصات ورقيةبصنع  أقوم 

ورقة يكتب عمييا واحد من الأشكال الآتية: المربع, والمعيّن, 
من خولال  الورقتي ةومتوازي الأضلاع, وبعد اخوتيار كل طالب

دون ذكر اسمو,  اتعريفاً لمشكل الذي معي ةقدم كل طالبتالقرعة, 
معرفة اسم الشكل اليندسي  اتالآخوري الباتويكون عمى الط

 المقدم.   المقصود من خولال التعريف 
  

 لتكون الإجابة بأن:
ىو متوازي أضلاع زواياه قوائم.فالمستطيل ىو حالة المستطيل: 

 خواصة من متوازي الأضلاع.
ىو مستطيل جميع أضلاعو متساوية. فالمربع ىو حالة المربع: 

خواصة من متوازي الأضلاع, وأيضاً المربع ىو حالة خواصة من 
   صة من المعين.المستطيل, وأيضاً المربع ىو حالة خوا

 

 
 
 
 
 
 
 

 دقيقة15
 )تقريباً(

 
 
 
 

 دقيقة15
 )تقريباً(
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ىو متوازي أضلاع جميع أضلاعو متساوية. وىو حالة المعين: 
 خواصة من متوازي الأضلاع.

 شكل المعين مرسوماً من خولال طالباتأقدم لم-
 :(24نشاط) -
 
 
 
 متى يكون ىذا الشكل اليندسي معيناً؟  ةي الطالبتعزيز  -
 لمنقاش بأنالبات متى لا يكون معيناً؟ وىنا نعطي مجال لمط-

لمفرع الأول أنو إذا كانت أقطاره متعامدة وينصف كل الإجابة: 
جابة الفرع الثاني ىو إذا  منيما الآخور, وأضلاعو متساوية, وا 

 قائموكانت إحدى زواياه 

 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
 )تقريباً(

 (التوجيو الحر4) 
                 

  (Free 
Orientation) 

لبة مع بعض الميام اتعامل الطتإلى أن تيدف ىذه المرحمة 
اليندسية المعقدة من خولال بعض المساعدة من المعممة, التي 

 تصمميا المعممة.
لإكمال برىان إستنتاجي لمشكمة ىندسية, بأن  الباتأوجو الط -

)من خولال الإستعانة علىاللوحالسؤال الآتي الباتأطرح عمى الط
 (:25نشاط) -بكتاب الصف الخوامس الجزء الثاني(

صمم حسن إطار خوشبي عمى شكل رباعي, وكانت الزوايا الناتجة 
 كما في الشكل:


وطمب منك حسن مساعدتو في إكمال الخوطوات الناقصة لإيجاد 

 قيمة الزاوية د من خولال الآتي:

 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)تقريباً(

 

الرباعي مرت مجموع زوايا الشكل 
في الصف الخوامس  الباتمع الط

فصل ثاني, وكذلك مجموع زوايا 
في الصف  نالمثمث مر معي

 الرابع فصل أول.
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الفرصة لمحل, ثم نحمو معاً وأقوّم الإجابات,  الباتوأعطي الط
 تكون الإجابات بالترتيب:

-  360°. 
 .°360=°80د ++  90°+  ° 120 -
 .°360د= + 290° -
 °70د= -

  (التكامل5) 
(Integration) 

ن يكو تلو نما تعمم اتمخوص الطالبتتيدف ىذه المرحمة إلى أن 
صورة كمية عن شبكة الموضوعات الجديدة والعلاقات, وذلك من 

المعممة بطرح الأنشطة)يمكن المعممة تقديم المساعدة خولال قيام 
 (.ن, بناءً عمى طمب منينوفي تمخويص ما تعمم الباتلمط
 (:25نشاط)سؤالًا من خولال   الباتأسأل الط -

أكثر من توضيح لتعريف متوازي الأضلاع.                                             يإطرح
أكثر من توضيح  ةعطي الطالبتفي ىذه الخوطوة أىدف إلى أن 

لتعريف متوازي الأضلاع)فيو لو أربعة جوانب, أضلاعو المتقابمة 
التركيز عمى التعريف وما ييم المعممة ىنا متوازية.........(, 

 الرئيسي بأنو شكل رباعي فيو كل ضمعين متقابميين متوازيين.
ن مكتوباً عمى الموح: إذا تساوت كل زاويتي( 26لنشاط)أطرح ا -

أي متقابمتين في شكل رباعي فإن الشكل يكون متوازي أضلاع,
الشكمين)أ(,)ب(  يعبر عن الجممة السابقة وأي الشكمين )أ(,)ب( 

 يعبر عن معكوسيا.

 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)تقريباً(

 
 
 

 دقائق10
 )تقريباً(
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 )أ(

 
 )ب(

ونحمو معاً  الوحدى ةنتناقش في الحل معاً, بعد محاولة كل طالب
 لتكون

 الإجابة:الشكل)ب( يعبر عن الجممة.
 الشكل)أ( يعبر عن معكوس الجممة.

بعد توضيح  استخودام الرسم الشجري) الباتأطمب من الط -
المقصود بو( لتمخويص خوصائص الأشكال اليندسية التي تم تناوليا 

 من خولال خوصائصيا والعلاقة بينيا, من خولال
ري لتمخويص الرسم الشج ياستخودم ةي الطالبتعزيز  (:27نشاط)

خوصائص الأشكال اليندسية التي تم تناوليا من خولال خوصائصيا 
 والعلاقات بينيا.  

أن المربع ىو مستطيل, والمربع ىو معين,  ةلاحظ الطالبتحيث 
والمربع ىو متوازي أضلاع وىو شكل رباعي, وأيضاً أن 

 المستطيل ىو متوازي أضلاع وىو شكل رباعي, والمعين ىو
 شكل رباعي   وىكذا.. متوازي أضلاع وىو

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)تقريباً(
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 ثم أستخدم أشكال فن: 
بحيث أوضح أن الأشكال الرباعية تضم متوازيات الأضلاع , 
ومتوازيات الأضلاع تضم المستطيلات والمعينات,  والمربعات, 

 حالة خواصة من المستطيلات والمعينات.ولكن المربعات 

 المعٌن المستطٌل

 المربع

 الأشكالالرباعٌة

 متوازيالأضلاع
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 الدرس الثاني                                    شبو المنحرف

 أىداف الدرس:

 الشكل اليندسي لشبو المنحرف. ةتعرف الطالبتأن  -1

 الشكل اليندسي الذي يمثل شبو المنحرف. ةحدد الطالبتأن  -2

(فًهذاالدرس,وستقدمالأنشطةالخاصةبالمستوى0)تمتقدٌمالأنشطةالتًتعنىفًالمستوىالبصري)ملاحظة 

(فًالدرسالثالث(.2(ومستوىالاستنتاجغٌرالرسمً)1التحلٌلً)

ت الوق الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 المقترح

 الملاحظات

 البصري
 (0المستوى)

 
 
 
 
 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 (:1نشاط)من خولال  ن, وأستمع لإجاباتيالباتفأطرح الأسئمة الآتية عمى الط
 مثالًا من بيئتك الصفية أو البيتية يمثل المربع.  يأذكر -
 مثالًا من بيئتك الصفية أو البيتية يمثل متوازي الأضلاع. يأذكر -
 شبو المنحرف.لك مثالًا من بيئتك الصفية أو البيتية يمثل  يأذكر  -
 ماذا يشبو المربع؟  -
 ماذا يشبو متوازي الأضلاع ؟   -
ماذا يشبو شبو المنحرف ؟ -

مثل ىذه الغطاية....., الحموى ن يجبأن , ممكن الباتوأستمع لإجابات الط
                                               ..............., مثل التنورة...........           

: ماذا يشبو المربع؟ و ماذا يشبو متوازي الأضلاع ؟  ماذا يشبو شبو اتلباأسأل الط
المنحرف ؟

المربع يشبو متوازي الأضلاع   ن, ممكن  يجبالباتوأستمع لإجابات الط 
 المايل...........,                                                          

 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

قدم شبو 
المنحرف 

في  الباتلمط
الصف 
الخوامس 

الفصل الثاني 
( 5في نشاط )

لدرس الشكل 
الرباعي, من 

الاشكال 
الرباعية 

المقدمة بحيث 
 ةلبرسم الطات

أقطار ليذا 
الشكل , وأن 

تعرف عدد ت
المثمثات 
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الناتجة, وثم 
تم طرح أن 
مجموع زوايا 

الشكل 
الرباعي 
 .°360تساوي

لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

بتموين الشكل ثم  الباتقوم الطتأوزع ورقة مربعات مرسومٌ عمييا شبو منحرف, ل -
بطوييا والتلاعب اليدوي بيا لتفحص الأشكال اليندسية  اتقصو, وأترك المجال لمطالب

قاعدتيو المتوازيتن, وضمعاه الآخوران غير  الناتجة من ىذا الطي , والتأمل في
 :(2النشاط )لربما برسم قطريو من خولال  ةقوم الطالبتالمتوازيين, و 

ي يمثل الشكل المرسوم الذ يالشكل اليندسي المرسوم عمى ىذه الورقة, ثم قص يلون 
 لك شبو المنحرف.

  
شبو المنحرف من غير  ةفرز الطالبتأقدم مجموعة من الأشكال اليندسية, بحيث  -

الشكل  ةميز الطالبتشبو المنحرف  لمجموعة الأشكال اليندسية ) وىنا أىدف إلى أن 
اليندسي الذي يمثل شبو المنحرف, اعتماداً عمى شكمو المرسوم دون ذكر خوصائصو 

أشكالًا  أنيا الأشكال اليندسية التي تعتبر يجمّع(: 3نشاط) من خولال المميزة(, 
 لشبو المنحرف في مجموعة واحدة في الأشكال الآتية:

 

                               

 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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فرز الأشكال اليندسية التي تحتوي خوطوطاً متوازية من التي  اتلباأطمب من الط -

( 3لنشاط)لاتحتوي الخوطوط المتوازية, من مجموعة الأشكال اليندسية المقدمة في ا
إلى خوصائص أضلاع شبو المنحرف  ة) وىنا أىدف إلى أن ألفت انتباه الطالبالسابق

اً عمى شكمو المرسوم دون قاعدتيو متوازيتان, وطولا ساقيو غير المتوازيان, اعتماد
الخوطان المتوازيان في الصف الرابع(, من  اذكر خوصائصو المميزة, حيث مرّ معي

  (:4نشاط) خولال
( 3لنشاط)ا اعتماداً عمى مجموعة الأشكال اليندسية المقدمة في  ةي الطالبتعزيز 

الأشكال اليندسية التي تعتبر أنيا تحتوي خوطوطاً متوازية في مجموعة  يجمّعالسابق 
 واحدة في الأشكال السابقة.

أمثمة   ي: أذكر (5نشاط)من خولال  ن, وأستمع لإجاباتيالباتأطرح سؤالًا عمى الط -
من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك شكلًا لشبو المنحرف ؟ وىنا أستمع لإجابات 

 )كتنورة الإفازية لمطالبات, أو البركان مثلًا, لوحة في الصف......(. الباتالط

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

/  فسيرالت  (3) 
  توضيحال
(Explication) 

تقديم وصف لشكل شبو المنحرف لفظياً, بمغة غير معيارية,  الباتأطمب من الط -
 مكالمة ىاتفية معاً, من خولال تينجري كل طالبتمن خولال لعبة الياتف حيث 

أصف من خولاليا شكل شبو المنحرف  تي: أجري مكالمة ىاتفيو مع زميم(6نشاط)
 ؟الي

السيارة من  , مثل شكل شبو المنحرف يشبو طاولة معينة, أو رأسنوأنتظر إجاباتي
 .37(, صفحة1الأعمى ونستعين بالأشكال التي في الكتاب في تمارين ومسائل رقم)

 
 

 دقيقة15
)بشكل 
 تقريبي(
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   (التوجيو الحر4) 
                 
(Free 

Orientation) 
 

ورقة لحل بعض المشكلات التي تتطمب التعامل معيا من  الباتأوزع  عمى الط -
 ( :7نشاط)خولال إعادة التركيب, وذلك من خولال 

 لصنع شبو منحرف: الأشكال الآتية لممثمثين والمستطيل  ياستخودم
 
 
 
  )أ(
 
 
 
     لصنع شبو منحرف: المثمث والمستطيل الآتيين  ياستخودم )ب(  

 
 
 

 بعمل تحريك للأشكال ليصبحوا بالأشكال الآتية: ةقوم الطالبتبحيث 
 شبو المنحرف متساوي الساقين  -في الفرع)أ(  

 , وفي الفرع )ب( شبو منحرف قائم الزاوية.
            وأحمو عمى الموح.                                                      البات, استمع الإجابة من الطالوحدى ةحاول كل طالبتوبعد أن 

 

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

 

(التكامل 5) 
(Integration) 

 ( : 8نشاط)أقوم بتقديم  -
 شكلًا لشبو منحرف. ابنيباستخودام العيدان الخوشبية  ةي الطالبتعزيز  -
العيدان الخوشبية لتحديد قطري شبو المنحرف الناتج في الفرع السابق.   ياستخودم -

 .(إما شبو منحرف متساوي الساقين أو غير متساوي الساقين الباتوتكون إجابة الط)



 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 الدرس الثالث                                   خصائص شبو المنحرف

                                       أىداف الدرس:

 خوصائص شبو المنحرف. ةستكشف الطالبتأن  -1

 بأقل عدد من المفردات المناسبة. اشبو المنحرف بمغتي ةعرف الطالبتأن  -2




 
 

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 المقترح

 الملاحظات

       التحميمي
 (1المستوى)

 
 
 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 (:1نشاط)من خولال  ن, وأستمع لإجاباتيالباتأطرح عدة أسئمة عمى الط-
 ما المربع ؟   -
 ما متوازي الأضلاع ؟  -
               ما شبو المنحرف متساوي الساقين؟                                -
 ما شبو المنحرف قائم الزاوية؟ -
 ما ىي خوصائص شبو المنحرف؟  -
 ذي يميز شبو المنحرف ؟ما ال -

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

( 0المستوى )
البصري )قدم في 

الدرس الثاني 
 السابق(    
 الباتمرّ مع الط

سابقاً في الصف 
الخوامس الجزء 
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 وىنا سوف أستمع لخوصائص الأشكال من الطمبة. 
مثلًا: بأن فيو ضمعين متقابمين متوازيان, وضمعان  الباتأستمع لإجابات الط
 آخوران غير متوازيان .

عمى تعريف متوازي الأضلاع والمربع وفقاً لما تم في  ةعتمد الطالبتحيث 
 الحصة السابقة لمدرس الأول.

 السابقة.  ةنسبة لشبو المنحرف فتعتمد المعممة عمى معمومات الطالبأما بال
 

الثاني من خولال 
(, في درس 5نشاط)
الشكل 

الرباعي)الدرس 
الأول(, حيث 

 ةالطالب ترسم
 تقطريو, وتعرف

عمى عدد المثمثات 
التي تنتج عن رسم 

 تالقطرين, وتعرف
عمى أن مجموع 

 .° 360 زواياه
  لتوجٌهالمباشر( ا2) 

        (Direct 
Orientation) 

, وأرسم قطر واحد الباتأوزع أشكالًا مرسومة لمتوازيات أضلاع عمى الط -
                  لمتوازي الأضلاع المقدم.                                    

أقوم بتحديد واخوتبار العلاقات والخوصائص بين عناصر شكل معروف لشبو  -
ىو -( 2نشاط)المنحرف)عن طريق قياس أضلاعو مثلًا( وىنا يمكننا تقديم 

 يصبح:نشاط من الكتاب, مع حذف جزء منو ل
في إكمال الفراغ فيما  تياعتماداً عمى شكلِ شبوِ المنحرف الآتي, أتعاونُ وزميم

 يأتي:

 

 
 
 

دقائق 10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 38( صفحة2نشاط)
من الكتاب حيث 
يتم التعرف عمى 
خوصائص متوازي 
الأضلاع بشكل 
 عممي تجريبي.
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 إلى أنو: الباتتوصل الطتل
 إذا تساوى طولا ساقي شبو المنحرف يسمى شبو منحرف متساوي الساقين.  -
 ن.في شبو المنحرف متساوي الساقين تكون زاويتا القاعدة متساويتي-
 في شبو المنحرف متساوي الساقين يتساوى طولا القطرين.   -

 
( من الكتاب بشكل غير 4وىو نشاط) - (3نشاط) ثم أقوم بتقديم  -

كامل)حذف منو مع ذكر السبب حتى لايكون في مستوى الإستنتاج غير 
 :- (الرسمي, وتم إضافة مطموب آخور بالنسبة لمزوايا

 .الساقين المجاور, وقامت برسم القطر س ع رسمتْ نورُ شبوَ المنحرف متساوي

 
 :الفراغَ فيما يأتي يأكممُ 

 ن ع = __________.
 طول القطر ص ن = ____________ 

 , فإن قيمة الزاوية ع=___.°70إذا كانت قيمة الزاوية ص تساوي -

 
 
 
 

دقائق 10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( من 4النشاط )
 .39الكتاب صفحة

/  فسيرالت  (3) 
  توضيحال
(Explication) 

لاستخودام التعبيرات المفظية الصحيحة  ةىنا أىدف لإفساح المجال لمطالب -
لمتعبير عن العناصر والخوصائص للأشكال اليندسية, وذلك من  خولال استخودام 

 بطاقات الخوصائص لشبو المنحرف)قاعدتيو, ساقيو, قطريو, زواياه(.   
 ةكتب عمييا الطالبتأربع بطاقات لورقةعملطبععلٌها ةأوزع عمى كل طالب-

تي, ساقي, قطري, زوايا( شبو المنحرف متساوي الساقين, خواصية واحدة ل)قاعد
 :(4نشاط)من خولال 

  
 

 قاعدتي شبو المنحرف متوازيتان.: ةكتب الطالبتمثلًا: ممكن أن 
 
 
 

 ساقي شبو المنحرف غير متوازيتان.:  ةالطالبكتب ت مثلًا: ممكن أن 

 دقيقة10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 متساوي الساقين خواصية لقاعدتي  شبو المنحرف يأكتب

 متساوي الساقين خواصية لساقي  شبو المنحرف يأكتب
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 . يتساوى طولا قطريو : ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
 
 

لشبو المنحرف زوايا القاعدة المتتالية :  ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
متساوية)ملاحظة كل ىذه الخوصائص ىي لشبو المنحرف متساوي الساقين(.                                                               

دقائق  4 الباتسوف أطرح سؤال البطاقة الأولى عمى الصف بعد إعطاء الط -
 وأقوّم الخواطيء منيا. ن, وأستمع لإجاباتينلتعبئة كل بطاقة لوحدى

الفرصة لمقارنة بعض الأشكال طبقاً لخوواصيا والعلاقات بين  الباتأقدم لمط -
 مكوناتيا:

التشابو, والإخوتلاف بين شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو  ةبين الطالبتبأن 
المنحرف قائم الزاوية, ومن ثم التشابو والإخوتلاف بين المربع والمستطيل 

خلال  لاع من حيث: الأضلاع, والزوايا, والأقطار, وذلك منومتوازي الأض
قامت سماح مع عائمتيا بزيارة لوادي البيدان, وبعد كل ربع ساعة  -: (5نشاط)

 من السير, رسمت سماح مسارىم, لتنتج معيا الأشكال اليندسية الآتية:
 
 

 
 مساعدتيا في:   ةي الطالبتوطمبت منك عزيز 

 و الأشكال السابقة:......تحديد نقاط تشاب -
 تحديد  نقاط الإخوتلاف بين الأشكال السابقة:................ -

: حول التشابو بين شبو المنحرف متساوي الباتلتكون الإجابة المتوقعة من الط

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقيقة15
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 متساويالساقٌن خواصية لقطري  شبو المنحرف يأكتب

 .متساويالساقٌنخواصية لزوايا شبو المنحرف  يأكتب
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الساقين وقائم الزاوية: قاعدتييما متوازيتان, وساقييما غير متوازيين, وقطرييما 
 ينصف كل منيما الآخور.

 التشابو بين المربع والمستطيل ومتوازي الأضلاع وشبو المنحرف: أما
فييم ضمعان متوازيان متقابلان متوازيان, مجموع زوايا الأشكال الرباعية 

360°. 
أما الإخوتلاف بين شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو المنحرف غير متساوي 

متساويين,  الساقين: فطول ساقي شبو المنحرف غير متساوي الساقين غير
قياس زوايا قاعدتيو المتتاليتين غير متساويتين لشبو المنحرف غير متساوي 

 الساقين.
وأما الإجابة لل المربع والمستطيل ومتوازي الأضلاع ورد في الدرس 
السابق....)تم الإجابة عنيم في الدرس الأول( أما الاخوتلاف: فزوايا المربع 

 عين متعامدان وينصف كل منيما الآخور.والمستطيل قوائم, وقطري المربع والم
أىدف إلى أن ألمح بشكل غير مباشر لمصفات المشتركة لجميع الأشكال  -

الرباعية السابقة, بأن قطرييا ينصف كل منيما الآخور, لو أربعة أضلاع 
, وىنا نممح إلى أن شبو المنحرف لا °360ضمعين متوازيين ومجوع زواياىما 

, فينا نحاول وبالتالي ىو ليس حالة خواصة منو يممك خوواص متوازي الأضلاع
تذكير الطالب بأن الأشكال الرباعية الأخورى ىي حالات خواصة من متوازي 

 الأضلاع, ولكن شبو المنحرف ليس من ضمنيا.
استخودام الجمل المفظية لوصف شكل شبو المنحرف,  الباتأطمب من الط -

 : (6نشاط) ومن ثم رسمو, وذلك من خولال  
 و.ي, ثم ارسميلاتكشبو المنحرف لزم شكل يصف

إلى أن قاعدتيو  ليتوصمنمن خلال النقاش:  الباتأستمع ىنا لإجابات الط
المتقابمتين متوازيتان, وطولا قطريو متساويان, وزوايا قاعدتيو المتتاليتين 
متساوية)إذا شبو منحرف متساوي الساقين(, وأن قاعدتيو المتقابمتين متوازيتان, 
وطولا قطريو غير متساويان, وزوايا قاعدتيو المتتاليتين غير متساوية)إذا شبو 

 قين(.منحرف غير متساوي السا
مرة أخورى التي تم شرحيا في الدرس  -:أستخودم لعبة ما اسمي (7نشاط) -

بحيث أبدأ بذكر الخوصائص خواصية خواصية لمشكل اليندسي  -الأول
...........ولكن ىنا ما يميزىا ىو إضافة شكل شبو المنحرف, بحيث أبدأ بذكر 

شكل إلى ال الباتتوصل الطتالخوصائص خواصية خواصية لمشكل اليندسي حتى 
اليندسي سواء كان مربع أم مستطيل أم معين أم متوازي أضلاع أم شبو 

فأبدأ بالقول: أنا شكل ىندسي فيّ ضمعين متقابمين متوازيان فمن منحرف. 
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 دقائق10
)بشكل 
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أكثر من شكل ىندسي, ممكن متوازي أضلاع, ممكن  الباتذكر الطتىنا أنا؟
أتابع تحديد إحدى زواياي قائمة؟ و مربع ممكن شبو منحرف.....ثم أحدد أكثر 

 الخصائص أكثر فأكثر.......
: أقص شكلًا ىندسياً, وأبدأ بإظيار أجزاء منو عمى مراحل, وفي  (8نشاط) -

 الباتوذلك من خلال سؤال الطالشكل اليندسي,  الباتسمي الطتكل مرحمة  
مرة أخورى التي تم -في كل مرحمة: ما ىو الشكل اليندسي الظاىر أمامك؟

 ولكن ىنا ما يميزىا ىو إضافة شكل شبو المنحرف.  -لشرحيا في الدرس الأو 
عن المرحمة الأولى, مربع أو مستطيل, أو شبو منحرف  ةجيب الطالبتممكن أن 

قائم الزاوية, المرحمة الثانية يبرز بشكل أوضح فيقول الطالب 
 مستطيل.........ممكن في آخور شكل يقول شبو منحرف غير متساوي الساقين.

 
 

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 

      (التوجيو الحر4) 
  (Free 

Orientation) 
 

  (:9نشاط) الباتالطرح عمى ثم أط-
        عمييما قطرييما.  يشبيي منحرفين متساويا الساقين متطابقين, ثم عين يرسما-

( الذي تم اعتماده في الدرس الأول مع اخوتلاف أن 16) وىو نفس النشاط )
 الشكل ىنا ىو شبو منحرف(

 
ثم أقدم اللامثال كمتوازي الأضلاع, وممكن أن أرسم متوازي الأضلاع عمى -

ما ىي خوصائص الأضلاع المتقابمة في    (:10من خلال  نشاط) الموح,
 الشكل اليندسي الآتي؟ 

 
 
 
 
بأن فيو كل ضمعان متقابلان متوازيان, فشبو  الباترى الطتواليدف أن  

بأنو   الباتالمنحرف فيو فقط ضمعان متوازيان فقط ىما قاعدتيو,  لمتمميح لمط
 ليس من عائمة متوازي الأضلاع, للإنتقال إلى المستوى الذي يميو.

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 

 
 
 
 
 
 

أواجو المفردات 
والرموز التي 

, الباتستخودميا الطت
وذلك من خولال 
الحوار القائم في 

 (.10النشاط )

(التكامل 5) 
(Integration) 

بتغير قياس الزاوية  نأن يقم الباتوأطمب من الط (9أعود لنشاط ) -
عمى  المحصورة بين القطرين المتقاطعين, ورسم الشكل الجديد الناتج بناء

 دقائق10
)بشكل 
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 ذلك......

  
 




نموذجاً للأقطار الناتجة في الفرع السابق باستخودام الكرتون المقوى,  ياصنع-
القطرين الكرتونيين بوصل نيايتييما من خولال الرسم باستخودام القمم  ياستخودم

والمسطرة لينتج شكل ىندسي, اعتماداً عمى الزاوية المحصورة بين كل قطرين 
قوم بتغير قياس الزاوية المحصورة بين قطري الكرتون .تمتقاطعين, ل

 (:11نشاط)ال الباتثم أوجو لمط -
ىل يعتبر شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو المنحرف غير متساوي  

ي تإجابتك عزيز  يالساقين, أمثمة للأشكال التي تمثل شبو المنحرف, فسر 
خوصائص شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو  ةذكر الطالبت. لةالطالب

المنحرف غير متساوي الساقين, ثم   الخوصائص العامة لشبو المنحرف بأن 
 عدتيو متوازيتيين, وساقيو غير متوازيين,.... قا
أقدم حل المشكلات اليندسية التي تحتاج إلى معرفة خوصائص الشكل, من -

 ما ىو تعريف شبو المنحرف؟     (:12نشاط) خولال
 البات بين الشروط الضرورية والكافية(, فأصل مع الط ةفرق الطالبت) اليدف أن 

شكل رباعي فيو ضمعين متقابمين  بأنوشبو المنحرف  ن فيياعرّفتلمرحمة 
قد يتساوى طولا ساقيو ويكون شبو  متوازيين, وضمعان آخران غير متوازيين.

منحرف متساوي الساقيين, وقد لايتساوى طولا ساقيو فيكون غير متساوي 
ذا إحدى زوايا قاعدتيو قائمو كان شبو منحرف قائم الزاوية.  الساقيين وا 

 
 
 

 تقريبي(
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الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة مستوى 
 المقترح

 الملاحظات

ستنتاج غير الا
 الرسمي

 (2)المستوى

ستقصاء الا (1)
(Inquiry) 

 (:13نشاط)عدة أسئمة من خولال  الباتأسأل الط -
 ما الفرق بين كل من شبو المنحرف ومتوازي الأضلاع؟     -
بذكر خوصائص كل منيم, وممكن  نوقيامي الباتوذلك من خولال مناقشة الط 

متوازي الأضلاع فيو كل ضمعين متقابمين بأن  البة بالقولبدأ الطتأن 
 .....                      متوازيين

 المنحرف؟ ولماذا؟ىل متوازي الأضلاع حالة خواصة من شبو  -
الفرصة لمنقاش, بأن متوازي الأضلاع فيو كل ضمعين  الباتوأعطي الط

متقابمين متوازيين, وقياس كل زاويتان متقابمتان متساويتان, ولكن شبو المنحرف 
فيو ضمعين متقابمين متوازيان فقط, وقياس زوايا القاعدة في شبو المنحرف 

                                                           متساوي الساقين متساوية.            
 ما ىي الفروق الإضافية بين كل من المعين وشبو المنحرف؟                             -

بأن المعيّن أقطاره متعامدة وينصف كل الفرصة لمنقاش  الباتونعطي الط
بمين متوازيان منيما الآخر, وأضلاعو متساوية, )وفيو كل ضمعين متقا

 ...خواص متوازي الأضلاع(, وىذا ما لا يتوفر في شبو المنحرف.

 يقةدق15
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  لتوجٌهالمباشر( ا2) 
        (Direct 

Orientation) 

 أربع بطاقات من خولال نلكل مني الباتأوزع بطاقات الخوصائص عمى الط -
(: أكممي الجدولين الآتيين بناءً عمى خوصائص الشكل اليندسي, وما 14نشاط)

 يقابميا من خوصائص الشكل اليندسي الآخور لكل من: 
 شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو المنحرف قائم الزاوية.-
     المربع, والمستطيل, والمعين, ومتوازي الأضلاع. -
(1) 

شبو المنحرف  الخاصية
 الساقينمتساوي 

شبو المنحرف قائم 
 الزاوية

   
   
   
   
   
   

 
 

 
 

 دقائق10
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 ريبي(تق
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(2) 
 متوازي الأضلاع المعين المستطيل المربع الخاصية

     
     
     
     
     
 
خواصية من  ةكتب عمييا الطالبتحيث  الباتأوزع ورقة العمل عمى الط - 

خوصائص شكل ىندسي, وما يقابمو من خوصائص لمشكل الآخور : شبو 
المنحرف متساوي الساقين, وشبو المنحرف قائم الزاوية, ومن ثم الأشكال 
اليندسية: المربع, والمستطيل, والمعين, ومتوازي الأضلاع, مثلًا فإجابة الشق 

زيتان, وساقييما غير الأول من السؤال أنو يشترك الإثنان بأن قاعدتييما متوا
متوازيين, ويخوتمفان أن طول قطري شبو المنحرف متساوي الساقين  متساويان , 

 وزوايتي قاعدتو متساوية, وطولا ساقيو متساويان.
وأما إجابة الشق الثاني للأشكال اليندسية الباقية: أضلاعيما المتقابمة متوازيو, 

ا ينصف كل منيما الآخور.)ونكمل فييم كل زاويتين متقابمتين متساويتين, قطرييم
                                                         مر في الدرس الأول....(

 (:15نشاط) -
بين شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو المنحرف غير  يقارن ةي الطالبتعزيز 

 متساوي الساقين.  
بأن شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو  الباتومن خولال النقاش مع الط

المنحرف غير متساوي الساقين, ىما أشكال ىندسية رباعية, تمتمك خوصائص 
شبو المنحرف العام, ولكل منيا ما يميزه, وشبو المنحرف متساوي الساقين ىو 
شبو منحرف يتساوى طولا قطريو وزاويتا قاعدتيو المتتاليتين متساويتان, وشبو 

م الزاوية طولا قطريو غير متساويان, وقياس إحدى زاويتي قاعدتو المنحرف قائ
90°  .  
ثم أستخودم لوحة الجيو بورد أو في حالة عدم توفرىا أستعين بالورقة والقمم -

 لمتحويل من شكل ىندسي رباعي لآخور, وذلك من خولال 
 (:16نشاط)

شكل شبو المنحرف متساوي الساقين, إلى شبو منحرف غير متساوي  يحوّل-
 الساقين, و ماذا يمزمنا لعمل ىذا التغيير أو التحوّيل؟
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لرسم الشكمين والحل, ثم نناقشة معاً بأننا بحاجة لأن  الباتوأعطي فرصة لمط

يصبح طولا ساقي شبو المنحرف غير متساويين, وطولا قطريو غير متساويان, 
 وأنو يمكننا جعل إحدى زواياه قوائم فيكون شبو منحرف قائم الزاوية.



  الأسئمة الآتية ونحميا: الباتوعمى نفس الأساس أطرح عمى الط -
شكمي شبيي منحرفين متساويا الساقين متطابقين  إلى متوازي أضلاع, و  يحوّل

 ماذا يمزمنا لعمل ىذا التغيير أو التحوّيل؟   
 

        
 
 
 
 

                                                         
  . ) ملاحظة: يتم عمل تدوير لأحدىما كالشكل الآتي(   
 
 

 تقريبي(

  توضيح/الفسيرالت (3) 
(Explication) 

 (:17نشاط) من خولال  الباتأسأل الط -
 ك.تأقل عدد من الخوصائص لتعريف شكل شبو المنحرف لزميم يحدد- 

متقابمين متوازيين, وضمعان آخران أزكز ىنا عمى أنو شكل رباعي فيو ضمعين 
 غير متوازيين.

ىل يعتبر الشكمين اليندسيين الآتيين متوازيا  ةي الطالبتعزيز (:18نشاط) -
 إجابتك. يأضلاع؟ وضح
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الإجابة: نذكر خوصائص متوازي الأضلاع: كل ضمعين متقابمين متوازيان, 

متساوية, وبالتالي الشكل الثاني أقطاره ينصف كل منيما الأخور, زواياه المتقابمة 
يمتمك ىذه الصفات, بالإضافة لكون أضلاعو جميعيا متساويو وقطراه متعامدان 
فالشكل )معين(, أما  الأول فيو طائرة فييا ضمعان متجاوران متساويان 
وضمعان آخوران غير متساويان, وقطريو متعامدان, ويعتبر المعين حالة خواصة 

 من الطائرة.
 لعبة الشخوصيات: (19نشاط) -
عمى كل ورقة يكتب عمييا واحد  الباتأقوم بصنع أوراق لعمل قرعة بين الط 

من الأشكال الآتية: المربع, والمعيّن, ومتوازي الأضلاع, وشبو المنحرف)شبو 
المنحرف متساوي الساقين, وشبو المنحرف غير متساوي الساقين(,وبعد اخوتيار 

 اتعريفاً لمشكل الذي معي ةقدم كل طالبت من خولال القرعة, الورقتي ةكل طالب
معرفة اسم الشكل اليندسي  باقي الطالباتدون ذكر اسمو, ويكون عمى 

 المقصود من خولال التعريف المقدم.     
 لتكون الإجابة بأن:

ىو شبو منحرف طولا ساقيو متساويان , وطولا : شبو المنحرف متساوي الساقين
   قاعدتيو المتتاليتان متساويتان.قطريو متساويان, وقياس زاويتي 

ىو شبو منحرف طولا ساقيو غير : وشبو المنحرف غير متساوي الساقين
متساويان, وطولا قطريو غير متساويان, وقياس زاويتي قاعدتيو المتتاليتين غير 

   متساويتين.
شبو المنحرف قائم الزاوية: ىو شبو منحرف طولا ساقيو غير متساويان , وطولا 

   .°90غير متساويان, وقياس إحدى زاويتي قاعدتيو  قطريو
 : (20نشاط)-
ىل ىذا الشكل اليندسي ىو حالة خواصة من شبو المنحرف قائم الزاوية؟   

 وضحي إجابتك.
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 لمنقاش  الباتوىنا نعطي مجال لمط
تعريفو بأنو حالة خواصة من متوازي الأضلاع )فيو يمتمك  نالإجابة:  يذكر 

خوصائص متوازي الأضلاع الذي لا يمتمكيا شبو المنحرف بأن فيو كل ضمعين 
متقابمين متوازين, وجميع زواياه قوائم, وأقطاره متساوية ومتعامدة وينصف كل 

وية, منيما الآخور, وجميع أضلاعو متساويو, في حين أن شبو المنحرف قائم الزا
قياس إحدى زوايا قاعدتيو قائمة, وطولا قطريو غير متساويان, ووقاعدتيو 
 متوازيتان فقط, فبالتالي المربع ليس حالة خواصة من شبو المنحرف قائم الزاوية.

 
 
 
 

      (التوجيو الحر4) 
  (Free 

Orientation) 
 

لإكمال برىان إستنتاجي لمشكمة ىندسية, بأن أطرح عمى  الباتأوجو الط -
 السؤال الآتي عمى الموح:

 أرض ممعب لكرة القدم كانت عمى صورة  الشكل الرباعي المعطى: 
 

 
 قياس الزاوية المجيولة من خولال إكمال الخوطوات الناقصة يجد

145 °  +115°  +x°+80°.______= 
+ ______x °.____ = 

x°_____=° 
 الإجابة:وتكون 
145 °  +115°  +x°+80°=360°. 
340° +x ° =360°. 

x°=20°

زالة رمز الزاوية القائمة عن ( من الكتاب 6أو أقدم نشاط) الزاوية )بعد تعديمو وا 
 ص:

 .في شبو المنحرف قائمِ الزاوية المجاور, ما قياسُ الزّاوية )ن(؟ أفسِّرُ إجابتي
 _________________ = مجموعُ زوايا الشكل الرباعي

    )+____° 90)____  +  – ° 360قياس زاوية ن =  
  ____=– _______= _____ 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

(من الكتاب 6نشاط)
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 .40 صفحة
 
 

(التكامل 5) 
(Integration) 

 : (22نشاط) السؤال الآتي  الباتأسأل الط
أكثر من توضيح لتعريف شبو المنحرف.                                   يإطرح ةي الطالبتعزيز 

أكثر من توضيح مثلًا لتعريف  ةعطي الطالبتفي ىذه الخوطوة أىدف إلى أن 
شبو المنحرف)فيو لو أربعة جوانب, فيو ضمعين متقابمين متوازيين, وضمعان 

 آخوران غير متوازيين(.
التركيز عمى التعريف الرئيسي بأنو شكل رباعي فيو ضمعين ىنا  نيوما ييم

 متقابميين متوازيين)قاعدتيو(, وضمعان آخوران غير متوازيين)ساقيو(.
 مكتوباً عمى الموح: ( 23اط)لنشأطرح ا

إذا كان الشكل شبو منحرف فإن فيو ضمعان متوازيان, وضمعان آخوران غير 
أي الشكمين)أ(,)ب(  يعبر عن الجممة السابقة وأي الشكمين )أ(,)ب( متوازيان, 

أن الإشارتين الموضوعتين عمى  اتيعبر عن معكوسيا.)ملاحظة نوضح لمطالب
 الضمعين تمثل إشارة لتوازي الضمعين(.

 )أ(   
 

 )ب(
  

ونحمو معاً لتكون  الوحدى ةنتناقش في الحل معاً, بعد محاولة كل طالب
 الإجابة:

 الشكل )أ( يعبر عن الجممة, والشكل)ب( يعبر عن معكوس الجممة.

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 : (24نشاط)  -
وقد تم استخوداميا في الدرس  -الرسم الشجري ةي الطالبتعزيز   ياستخودم 

لتمخويص خوصائص الأشكال اليندسية التي تم تناوليا من خولال  -الأول
 خوصائصيا والعلاقات بينيا.

أن شبو المنحرف متساوي الساقين , وغير متساوي  ةلاحظ الطالبتحيث  
تمتمك خوصائص شبو المنحرف العامة بأن الساقين ىما من الأشكال رباعية 

فييما ضمعان متقابلان متوازيان)القاعدتين(, وضمعان آخوران غير متوازيان, 
 وذلك بإضافتيم لما تم شرحو في درس متوازي الأضلاع :

 
 
 
  
 
 
 
 
 
متوازيات  بحيث توضح أن الأشكال الرباعية تضم: ثم أستخودم أشكال فن:-

الأضلاع , ومتوازيات الأضلاع تضم المستطيلات والمعينات,  والمربعات, 
شبو ولكن المربعات حالة خواصة من المستطيلات والمعينات, وأضيف عميا 
 المنحرف بكونو شكل رباعي ولكنو ليس حالة خواصة من متوازي الأضلاع.

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 المعٌن المستطٌل

 المربع

 الأشكالالرباعٌة

 متوازيالأضلاع

 شبهالمنحرف

 المنحرفقائمالزاوٌةشبه شبهالمنحرفمتساويالساقٌن
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 رتفاع في الأشكال اليندسيةالدرس الرابع                                    الا 

 أىداف الدرس:

                             ارتفاع متوازي الأضلاع, وشبو المنحرف.                                             ةحدد الطالبتأن  -1
 ت المناسبة.بأقل عدد من المفردا ارتفاع شبو المنحرف بمغتيارتفاع متوازي الأضلاع و ا ةعرّف الطالبتأن  -2

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 المقترح

 الملاحظات

        البصري
 (0المستوى)

 
 
 
 
 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 (:1نشاط)من خولال  الباتأسأل  الط
 ماذا يشبو الخوطان المتوازيان ؟  - 
 ماذا يشبو الخوطان المتعامدان ؟  -
 المتوازيين؟ماذا يشبو البعد بين الخوطين -
  أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك شكلًا لخوطوط متوازية. يأذكر  -

سقف الصف المتقابلان, جانبي المسطرة كجانبي  )الباتوىنا أستمع لإجابات الط
 ......(.المتقابلان أو جانبي الطاولة المتقابلان

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

ورد في الصف 
الرابع الفصل 

الأول 
المستقيمات 
المتوازية 

والمتعامدة, كما 
ورد في الصف 
الخوامس فصل 
أول في درس 
مساحة المثمث 

وفييا جاء 
توضيح لارتفاع 
المثمث, كما أنو 
ورد في نفس 
الدرس نشاط 
تعاوني لإيجاد 
العلاقة بين 

مساحة مستطيل 
ومثمث مشتركان 

 في القاعدة.
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لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

لبة بالتحديد اقوم الطت, لالباتأوزع أشكالًا مرسومة لخوطوط متوازية عمى الط -
 ةعمييا وعمى البعد بين الخوطين المتوازيين بقمم ثم قصيا, وأترك المجال لمطالب

 بتحريكيا والتلاعب اليدوي بيا لتفحصيا, والتأمل في المسافة بين الخوطين.
 الخوشبية لمتحديد عمى: : استخودم الألوان(2نشاط )من خولال  
 الخوطوط المتوازية . -
 البعد بين الخوطين المتوازيين.-
 ثم استخودم المقص لمحصول عمى الخوطوط المرسومة عمى ىذه الورقة. -
 
 
 
 
الخوطوط المتوازية من  ةفرز الطالبتأقدم مجموعة من الأشكال اليندسية, بحيث  -

معطاة باتجاىات مخوتمفة,) وىنا أىدف غير المتوازية لمجموعة الأشكال اليندسية ال
الخوطوط التي تمثل خوطوط المتوازية, اعتماداً عمى شكمو  ةميز الطالبتإلى أن 

الأشكال  ي: جمّع(3نشاط)  المرسوم دون ذكر خوصائصو المميزة(, من خولال 
اليندسية التي تعتبر أنيا تحوي خوطوطاً متوازية في مجموعة واحدة في الأشكال 

 الآتية:

 
 
 
 
 
 
 
أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك  ي: أذكر الباتأطرح سؤالًا عمى الط -

)كجانب الباتالبعد العمودي بين الخوطين المتوازيين ؟ وىنا أستمع لإجابات الط

 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
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سقف الصف الذي يصل الجانبان المتقابلان المتقابلان, جانب المسطرة الذي 
 ......(.انبي الطاولة المتقابلانيصل الجانبان المتقابلان أو ج

 تقريبي(
 

/  فسيرالت (3) 
  توضيحال
(Explication) 

تقديم وصف لشكل الخوطان المتوازيان ولمبعد العمودي بين   الباتأطمب من  الط -
ي ت: عزيز (4نشاط)الخوطان المتوازيان, بمغة غير معيارية, ويكون عمى شكل 

من خولال ىذه  يك تقدمتمن خولال لعبة الياتف أجري مكالمة مع زميم ةالطالب
 المكالمة:

 وصفاً لكل من:
 شكل الخوطان المتوازيان.  -
                           ين الخوطان المتوازيان.البعد العمودي ب -

, مثل شكل الخوطان المتوازيان يشبو جانبي الباب المتقابلان, أو نوأنتظر إجاباتي
 يشبو جانبي المسطرة المتقابلان....

والبعد العمودي بينيما ىو الجانب من الباب الذي يصل  جانبي الباب المتقابلان 
 معاً...................

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

 

 (التوجيو الحر4) 
                 

  (Free 
Orientation) 

 

بعض المشكلات التي تتطمب التعامل معيا من  عملورقة   الباتأوزع عمى  الط -
 : (5نشاط) خولال إعادة التركيب, وذلك من خولال 

 الخوطوط المستقيمة الآتية:  ياستخودم
 
 
 
 

 (1الشكل)
 شكل ىندسي فيو كل ضمعين متقابمين متوازيين .لرسم  -
 لرسم خوطاً مستقيماً يمثل لك البعد العمودي بين مستقيمين لمتوازيين)الإرتفاع(. -
 ( لتكوين مثمث, وارسم ارتفاعو.1استخودم ثلاث مستقيمات  من الشكل)-

 الإجابة: بحيث نعود إلى متوازي الأضلاع.
أو أي  بعمل تحريك لمخوطوط لتصبح بالشكل الآتي)مستطيل( ةقوم الطالبتبحيث 

 حالة خواصة من متوازي الاضلاع
 
 
 
 
 

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 

 
 (2النشاط)
, 42صفحة

( 4والنشاط)
, من 43صفحة
 الكتاب.
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وأحمو عمى   الباتلإجابة من  الطل, استمع الوحدى ةحاول كل طالبتوبعد أن 
 الموح.

 ( من الكتاب.4(, والنشاط)2ونجد إجابات الفروع الباقية في النشاط)

(التكامل 5) 
(Integration) 

ورقة مربعات رسمت عمييا الأشكال اليندسية الآتية من  الباتأوزع عمى  الط  -
 خولال
 رتفاع لكل من الأشكال الآتية:البعد العمودي الذي يمثل الا ي: أرسم(6نشاط)

 
 
 
 
 
 
 
استخودام نفس النشاط باستخودام العيدان الخوشبية أو  الأقلام أو يمكن المعممة )

 .    (المساطر

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 

 تحيث استخودم
مفيوم  ةالطالب
رتفاع في الا

الصف الخوامس 
الجزء الأول في 
إيجاد مساحة 

المثمث, 
رتفاع ىو فالا

 البعد العمودي.
 

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 المقترح

 الملاحظات

  (1التحميمي)
 
 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 : (7نشاط)من خولال   الباتأطرح عدة أسئمة عمى  الط-
 ما ىما الخوطان المتوازيان في الأشكال اليندسية؟ - 
ما ىو إرتفاع الأشكال اليندسية؟ -

 .  الباتوىنا سوف أستمع لخوصائص الخوطان المتوازيان من  الط
 البعد بينيما ثابت..................... تكون إجاباتينممكن أن 

 ثم أتابع طرح الأسئمة:
رتفاع المثمث؟ ما الذي يميز ارتفاع متوازي الأضلاع؟؟و ما ىي اما ىي خوصائص 

 رتفاع شبو المنحرف؟؟اخوصائص 
 من النازلُ  العمودُ  رتفاع المثمث ىو  بأنوامثلًا: بأن   الباتأستمع لإجابات  الط

رتفاع الأشكال امتدادىا, وأن الا عمى أو الضمع المقابل)القاعدة(, عمى المثمث رأس
رتفاع متوازي الأضلاع االيندسية ىو البعد العمودي )إلى الآن لم يصموا إلى أن 
 وشبو المنحرف ىو البعد بين الضمعين المتوازيين فييما.

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

ومرّ مع 
في  الباتالط

الصف الرابع 
الفصل الأول 

تعريف 
المستقيمات 
المتوازية 
والمتعامدة 

والمتقاطعة من 
 خولال أن:

المستقيمان  -
المتوازيان ىما 
المستقيمان 
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المذان لا 
 يتقاطعان.

 بين البعد -
 المستقيمين
 ثابت. المتوازيين

المستقيمان -
المتعامدان ىما 

 المستقيمان
 يتقاطعان المذان

 زاوية ويكونان
 قائمة.

 المستقيمان -
 قد المتقاطعان

 غير يكونان
 متعامدَين.

وقد مرّ مع  
في   الباتالط

الصف الخامس 
الجزء الأول 

رتفاع اتعريف 
 المثمث بأنو

 النازلُ  العمودُ 
 المثمث رأس من
الضمع  عمى

المقابل)القاعدة(
 عمى أو ,

 .امتدادىا(
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لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

أقوم بتحديد واخوتبار العلاقات والخوصائص بين عناصر شكل ىندسي معروف  -
مثل المثمث, ومتوازي الأضلاع, وشبو المنحرف)عن طريق قياس إرتفاعيا مثلًا( 

, بحيث يتم تقديم لمطالباتمن الكتاب  (2,3,5,8الأنشطة)وىنا يمكننا تقديم 
اس البعد العمودي بين الخوطين قي الرسومات في الأنشطة وطرح مطموب ىو

رتفاع أشكال معروفة يتم من خولال : قياس اإلى أن  الطالباتتوصل تالمتوازيين, ل
إذا  ) الخوط العمودي النازل من أحد رؤوس المثمث عمى الضمع المقابل, أو امتداده

كان الشكل مثمث(, وبقياس البعد بين ضمعيو المتوازيين) إذا كان الشكل متوازي 
 ع(, بقياس البعد بين قاعدتيو المتوازيتين) إذا كان الشكل شبو منحرف(.الأضلا

 وىي عمى الترتيب: الباتمن الكتاب لمط (2,3,5,8الأنشطة)وىنا يمكننا تقديم  -
 :) 8نشاط) 

 ألاحظُ الشكلَ الآتي, ثم أجيبُ:

 
 .المستقيمُ أ ب يوازي المستقيمَ ج د -
 .) أ( أقصرَ مسافةٍ بين الخوطّيْنِ, باستخودام المِسطرةِ والقممأرسمُ من النقطة  -
 البعدُ بين المستقيميْنِ أ ب , ج د = _____ وَحدات. -

:أسمّي القطع المستقيمةَ التي تمثّلُ الارْتفاعَ بين المستقيميْن المتوازييْنِ )9نشاط ) 
 ع ن , أ س

ن 
 س , _______________

-:أتأمّلُ الشّكلَ المرسومَ عمى شبَكةِ المربّعاتِ, ثمّ أكملُ بما ىو مناسب)10نشاط)
 تم تعديل موقع الرسمة إلى أول السؤال بدل أن تكون في آخوره لمتسييل عمى 

 - الطالبات

دقيقة  15
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

دقيقة 10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 

دقيقة 10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 

الأنشطة    
( من 2,3,5,8)

إلى  42صفحة
من الكتاب  45

حيث يتم 
التعرف عمى 
خوصائص 

رتفاع المثمث ا
ومتوازي 

الأضلاع وشبو 
المنحرف بشكل 
 عممي تجريبي.
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 أ( الشكلُ أ ب ج د ىو : متوازي أضلاع.
 ج, أضيفب( البعدُ بين الضّمعيْنِ المتوازييْن: أ د , ب 
 .والمرسومُ بالخوطِّ المُنقَّط = _____ وحدات

 .ج(أسمًي الضّمعَ: _____________ قاعدةً لمتوازي الأضلاع أب ج د
 .د(أرسمُ بُعداً آخورَ بين المستقيميْن: أ د , ب ج , باستخودام المِسطرةِ والقمم
 .ه(أسمّي الضّمعَ: ____________ قاعدةً لمتوازي الأضلاع أب ج د

 الخوطَّ العموديَّ النازلَ منَ الرأسِ أ عمى امْتدادِ الضّمعِ ب ج. و(أرسمُ 
 
أرسمُ الارتفاعَ بالموْنِ الأحمرِ, والقاعدتيْنِ بالمونِ الأزرقِ, ثمّ أكملُ :(11نشاط ) -

الفراغَ لكلِّ شكلٍ فيما يأتي:)تم التعديل عمى السؤال بإضافة الخوط الفاصل بين 
 الشكمين(

 
 .القاعدة الأولى = __ وحدة طول         طول القاعدة الأولى= __ وحدة. 
 .طول القاعدة الثانية = ___وحدة          طول القاعدة الثانية = __ وحدة.

 الارتفاع = ______ وحدات.    الارتفاع = _______ وحدات.    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

دقائق 10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 

/  فسير( الت3) 
   توضيحال

لاستخودام التعبيرات المفظية الصحيحة لمتعبير  ةلإفساح المجال لمطالب ىنا أىدف -
عن العناصر والخوصائص للأشكال اليندسية, وذلك من  خولال استخودام بطاقات 
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(Explication).  الخوصائص لارتفاع الأشكال اليندسية الآتية: المثمث, شبو المنحرف, متوازي
                             الأضلاع.                                              

 ةكتب عمييا الطالبتورقة عمل رسم عمييا ثلاث بطاقات ل ةأوزع عمى كل طالب-
 رتفاع المثمث, شبو المنحرف, متوازي الأضلاع, من خولال اخواصية واحدة ل 

 :(12نشاط ) 
  

 
ارتفاع متوازي الأضلاع عمودي عمى الضمعين : ةكتب الطالبتمثلًا: ممكن أن 

 المتوازيين.
 
 

ارتفاع شبو المنحرف: ىو البعد الثابت بين :  ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
 .الضمعين المتوازيين

 
 

الخوط العمودي النازل من أحد ارتفاع المثمث: ىو :  ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
 .رؤوس المثمث عمى الضمع المقابل أو امتداده

دقائق  4 الباتسوف أطرح سؤال البطاقة الأولى عمى الصف بعد اعطاء الط-
 وأقوّم الخواطيء منيا. ن, وأستمع لإجاباتينلتعبئة كل بطاقة لوحدى

لخوواصيا والعلاقات بين رتفاع بعض الأشكال طبقاً االفرصة لمقارنة  ةأقدم لمطالب -
 مكوناتيا:

التشابو, والإخوتلاف بين ارتفاع المربع والمستطيل والمعين  ةبين الطالبتبأن 
 :(13خلال توزيع أوراق النشاط) ومتوازي الأضلاع وشبو المنحرف, وذلك من

 قدمت لك الأشكال اليندسية الآتية:

 
 -عما يمي: يبيفأج
والمستطيل والمعين ومتوازي الأضلاع وشبو المنحرف يتشابو  ارتفاع المربع  -

: بأنو البعد بين الضمعين الباتفي.......)لتكون الإجابة المتوقعة من الط
 المتوازيين(.

 
 
 
 

 قيقة د15
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 

 رتفاع متوازي الأضلاعلاخواصية  يأكتب

 رتفاع شبو المنحرفخواصية لا يأكتب

 رتفاع المثمثخواصية لا يأكتب
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يخوتمف ارتفاع المربع والمستطيل والمعين ومتوازي الأضلاع وشبو المنحرف  -
 اخوتلاف(. : بأنو لا يوجدالباتفي......) لتكون الإجابة المتوقعة من الط

أىدف إلى أن ألمح بشكل غير مباشر لمصفات المشتركة لجميع الأشكال  -
 رتفاعيا ىو البعد بين الضمعين المتوازيين.االرباعية السابقة, بأن 

 :(14نشاط)  -
رتفاع لمشكل اليندسي سواء أستخودم لعبة ما اسمي, بحيث أبدأ بذكر مفيوم الا

مثمث أم مربع أم مستطيل أم معين أم متوازي أضلاع أم شبو منحرف. حتى 
إلى الشكل اليندسي سواء كان مربع أم مستطيل أم شبو منحرف  الباتتوصل الطت

 أم متوازي أضلاع) ىو نفس النشاط الذي تم استخودامو بداية من الدرس الأول(.
ىنا سي ارتفاعي ىو البعد بين قاعدتي المتوازيتيين؟فأبدأ بالقول: أنا شكل ىند

 أن لبة أكثر من شكل ىندسي, ممكن متوازي أضلاع, ممكن اذكر الطتممكن
لبة شبو منحرف اجيب الطتممكن أن إحدى زواياي قائمة؟ مربع.....ثم أحدد أكثر 

 وأتابع تحديد الخصائص أكثر فأكثر....... قائم الزاوية.....,
رتفاع متوازي الأضلاع ااستخودام الجمل المفظية لوصف  لباتاأطمب من الط -

 :(15نشاط) وشبو المنحرف والمثمث, ومن ثم رسميم, وذلك من خولال 
 تفاع الأشكال اليندسية الآتية:ار  ةي الطالبتعزيز  يصف 

 و.يالمثمث ومتوازي الأضلاع وشبو المنحرف, ثم ارسم
إلى أن قياس الخوط  يتوصمنحتى من خلال النقاش:  الباتأستمع ىنا لإجابات الط

يشكل  ) العمودي النازل من أحد رؤوس المثمث عمى الضمع المقابل, أو امتداده
رتفاع متوازي الأضلاع(, ايشكل  رتفاع المثمث(, والبعد بين ضمعيو المتوازيين)ا

 رتفاع شبو منحرف(.اوالبعد بين قاعدتيو المتوازيتين)يشكل 
 :(16نشاط)  -

رتفاع اىونفس النشاط المتبع بداية من الدرس الأول, ولكن يضاف عميو حدد 
 الشكل كخوطوة أخويره(.

أقص شكلًا ىندسياً, وأبدأ بإظيار أجزاء منو عمى مراحل, وفي كل مرحمة  يسمي 
في كل مرحمة: ما ىو  الباتوذلك من خلال سؤال الطالشكل اليندسي,  الباتالط

 مك؟الشكل اليندسي الظاىر أما
عن المرحمة الأولى, مثمث أومربع أو مستطيل, المرحمة  ةجيب الطالبتممكن أن 

 مستطيل......... ةقول الطالبتالثانية يبرز بشكل أوضح ف
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 (التوجيو الحر4) 
                 

  (Free 
Orientation) 

 

 معين, ثم أرسم عميو قطريو.  ي: أرسم(17نشاط) -
)آخوذ النشاط من الدرس الاول( أقوم برسم خوطين مستقيمين متقاطعين, ثم أصنع -

,  الباتخوصائصيما مع  الطقطعتين من الكرتون لتمثل الخوطين, وأبدأ في تعرف 
بأنيما يتقاطعان في نقطة واحدة, ثم أشكل منيما خوطان متوازيان, وثم آخوذ الخوطين 
المتوازيين المذان عممتيما من الكرتون,  ثم أكمل لأرسم منيما شكلًا ىندسياً  
باستخودام القمم والورقة ليكون شبو منحرف مثلًا, وأبدأ بإنشاء أشكال ىندسية أخورى, 

ما ىو الشكل الناتج وما خوصائصو, وكيف يمكننا إيجاد  الباتالأسئمة لمط ويوجو
باستخودام القمم والورقة لينتج شكل متوازي الأضلاع, ثم أقوم بتغير  ارتفاعو......؟ 
  الشكل اليندسي

 : ما ىو الشكل اليندسي الناتج....؟ الباتأسأل  الط-
 سؤالًا من خولال:   الباتأطرح عمى  الط-

:أذكر أمثمة لأشكال رباعية ىندسية تتكون من خوطوط متوازية, وخوطوط (18نشاط)
 متقاطعة.

 دقائق10
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أواجو  -

المفردات 
والرموز التي 

ستخودميا ت
, وذلك الباتالط

من خولال 
الحوار القائم في 

 (.18النشاط )
(التكامل 5) 

(Integration) 
 رتفاع الشكل.اأقدم حل المشكلات اليندسية التي تحتاج إلى معرفة خوصائص -
 :ةي الطالبت:عزيز (19نشاط) -
 رتفاع متوازي الأضلاع؟ ما تعريفك لا -
 رتفاع شبو المنحرف؟ ما  تعريفك لا-
بين الشروط الضرورية  ةفرق الطالبترتفاع المثمث؟ ) اليدف أن ما تعريفك لا-

رتفاع متوازي الأضلاع بأنو ا نأن يعرّفبمرحمة إلى  الطالباتوالكافية(, فأصل مع 
 البعد بين الضمعين المتوازيين.

رتفاع المثمث ىو الخوط العمودي النازل من أحد رؤوس المثمث عمى الضمع اوأن 
 رتفاع شبو منحرف ىو البعد بين القاعدتين المتوازيين.االمقابل, أو امتداده, وأن 
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الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة مستوى 
 المقترح

 الملاحظات

ستنتاج غير الا
       الرسمي

 (2المستوى)

ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 (:20نشاط)عدة أسئمة من خولال   الطالبات سأل أ -
 رتفاع المستطيل ومتوازي أضلاع يحملان نفس المفيوم؟ وأعطي الماذا  -

رتفاع ارتفاع متوازي الأضلاع ىو نفس مفيوم االفرصة لمنقاش, بأن   الطالبات
رتفاع ارتفاع متوازي الأضلاع ىي الخوصائص التي يمتمكيا االمستطيل, فخوصائص 
 رتفاعو ىو البعد بين الضمعين المتوازيين .                                                      االمستطيل بالنسبة لأن 

  الطالبات رتفاع متوازي الأضلاع؟ ونعطي ارتفاع المربع و الفرق بين ما ا -
 .رتفاعيما ىو البعد بين الضمعين المتوازيينابأن الفرصة لمنقاش 

 رتفاع كل من الأشكال اليندسية الآتية:اما الفرق بين  -
                                                         المستطيل والمربع ومتوازي الأضلاع وشبو المنحرف؟)لا يوجد فرق كما مرّ سابقاً(

بذكر خوصائص إرتفاع كل منيم,  نوقيامي  الطالبات وذلك من خولال مناقشة 
 لبة بأنو البعد بين الخوطين المتوازيين في المستطيل.....ابدأ الطتوممكن أن 

 
 دقائق15

)بشكل 
 تقريبي(

 

 

لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

كتب عمييا تورقة عمل طبع عمييا أربع بطاقات خوصائص ل الطالبات أوزع  عمى -
رتفاع شكل ىندسي, وما يقابمو من خوصائص اخواصية من خوصائص   ةالطالب

رتفاع الشكل الآخور : المربع, والمستطيل, ومتوازي الأضلاع, وشبو المنحرف  لا
ىو البعد بين المستقيمين  مثلًا الأشكال اليندسية السابقة إرتفاعيا

من خولال  المتوازيين,.....)اليدف تطوير العلاقات التي كانت في المستوى الأول(
 (:21نشاط)
رتفاع شكل ىندسي, وما اعمى  بطاقات الخوصائص  خواصية من خوصائص  يأكتب

 رتفاع الشكل اليندسي الآخور لكل مما يمي:يقابمو من خواصية لا
  المربع, والمستطيل, ومتوازي الأضلاع, وشبو المنحرف. 

رتفاع المستطيل والمربع متوازي الأضلاع ابأن   الطالبات ومن خولال النقاش مع 
رتفاع المثمث ىو العمود اوشبو المنحرف ىو البعد بين الضمعين المتوازيين, وأن 

  النازل من أحد رؤوس المثمث عمى الضمع المقابل, أو امتداده. 
ثم أستخودم لوحة الجيو بورد أو في حالة عدم توفرىا أستعين بالورقة والقمم لمتحويل -

 من شكل ىندسي رباعي لآخورمن خولال
شكل شبيي المنحرفين)متساويا الساقين المتطابقين( الآتيين إلى  يحوّل (:22نشاط)

 متوازي أضلاع, وماذا يمزمنا لعمل ىذا التغيير أو التحوّيل؟
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لرسم الشكمين والحل, ثم نناقشة معاً باننا بحاجة )مرّ ىذا  اتلباوأعطي فرصة لمط

 المثال في الدرس الثالث خوصائص شبو المنحرف(.
بأن نحرك أحد شبيي المنحرفين بشكل دائري, ثم  اتلباجيب الطتوممكن أن 

 .....نمصق الشكمين معاً........

 
 
 
 

 التفسير/ (3) 
 توضيحال
(Explication) 

 ك أجب عما يمي:تباستخودام لعبة الياتف مع زميم(: 23نشاط) -  
 أقل عدد من الخوصائص لتعريف: يحدد 
 الخوطان المتوازيان.  - 
 وشبو المنحرف.رتفاع كل من المثمث ومتوازي الأضلاع ا-

أزكز ىنا عمى أنو البعد بين الضمعين المتوازيين لشبو المنحرف ومتوازي الأضلاع, 
وأن إرتفاع المثمث ىو الخوط العمودي النازل من أحد رؤوس المثمث عمى الضمع 

 المقابل, أو امتداده.
رتفاع ابصياغة واستخودام بعض التعاريف لمجموعة من  ةقوم الطالبتأسعى لأن  -

 كال من خولال الأش
: لعبة الشخوصيات تقوم المعممة بصنع أوراق لعمل قرعة بين (24نشاط)  

رتفاع ارتفاع المربع, و اعمى كل ورقة يكتب عمييا واحد من الآتية:  الباتالط
رتفاع شبو المنحرف, وبعد ارتفاع متوازي الأضلاع, و ارتفاع المثمث, و االمستطيل, 

 اتعريفاً لمشكل الذي معي ةقدم كل طالبتمن خولال القرعة,  الورقتي ةاخوتيار كل طالب
معرفة اسم الشكل اليندسي المقصود  باقي الطالباتدون ذكر اسمو, ويكون عمى 
 من خولال التعريف المقدم.     

  اشترت لمياء عدسة مكبرة وكانت كما يوضحو الشكل الآتي :(: 25نشاط)أقدم -
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الشكل ىو المستقيم العمودي الواصل بين الضمعين رتفاع ىذا اوضح متى يكون 
الإجابة: لمنقاش بأن  الباتالمتوازيين؟ ومتى لا يكون كذلك؟ وىنا نعطي مجال لمط

رتفاعو ىو نفسو طول ضمعو)حيث أن أضلاعو طوليا متساوية المفرع الأول بأن 
يين فيو وكذلك زواياه الأربعة متساوية وىي قائمة, ) فالبعد بين كل ضمعين متواز 

 متساويان(.
 (التوجيو الحر4) 

                 
  (Free 

Orientation) 
 

لإكمال برىان إستنتاجي لمشكمة ىندسية, بأن أطرح السؤال الآتي  اتلباأوجو الط -
 (:26نشاط)
 الفراغ بما يناسبو, مع تفسير السبب: يأكمم

 المثمث أ ب ج مثمث متساوي الساقين فيو:
 أ ب=الضمع___,      

____ج =

 ج د= الضمع___   
                               

 
باستخودام المسطرة والمنقمة(. البات)ملاحظة يسمح لمط  

الفرصة لمحل, ثم نحمو معاً وأقوّم الإجابات, تكون الإجابات   الطالباتوأعطي 
 بالترتيب:

 
 الإجابة:

,  ب ج =  , أ جالمثمث أ ب ج مثمث متساوي الساقين: فيو  أ ب=   
 ج د= ب د

 

 
 دقائق10
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)ملاحظة يسمح 
 الباتلمط

باستخودام 
المسطرة 

 والمنقمة)مرّ مع 
في   الطالبات

الفصل الأول 
من الصف 
الرابع قياس 
زوايا المثمث 
باستخودام 

المنقمة( لمقياس 
لمحل, فقد مرّ 

  الطالبات مع 
في الصف 

الخوامس الفصل 
الأول أنو 

يُصنّفُ المثمّثُ 
حسب أطوالِ 
لى:  أضلاعوِ ا 

المثمث المتساوي 
ذا  الٔاضلاع: ا 

ت أطوال تساو 
أضلاعو 
 .الثلاثة

المثمث المتساوي 
ذا  الساقين: ا 
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تساوى فيو طولا 
ضمعيْن عمى 

الٔاقل,  ولكن لم 
يمر معيم عن 

خوصائص 
 زواياه.

المثمث مخوتمف 
ذا  الٔاضلاع : ا 
كانت أطوال 

أضلاعو الثلاثة 
مخوتمفة في 

الطول, ولكن لم 
ما  نيمر معي
يتعمق 

بخوصوص 
خوصائص 

                    زواياه(.           
 

(التكامل 5) 
(Integration) 

 -(:27نشاط) السؤال الآتي  الطالبات أسأل  -
أكثر من توضيح لتعريف البعد بين الخوطين المتوازيين,  ةي الطالبتعزيز  يطرحا

رتفاع كل من: المثمث, وشبو المنحرف, ومتوازي الأضلاع.                                                            وا 
أكثر من توضيح مثلًا لتعريف  ةعطي الطالبتفي ىذه الخوطوة أىدف إلى أن 

 د بينيما ثابت, لا يمتقيان ميما امتدا(.الخوطين المتوازيين )بأن البع
التركيز عمى التعريف الرئيسي بأن البعد بين الخوطين المتوازيين ىنا  نيوما ييم

 ثابت, وبذلك فالبعد العمودي بين الخوطين المتوازيين ثابت .
مكتوباً عمى الموح: العمود النازل من رأس المثمث المتساوي ( 28لنشاط)أطرح ا -

 أي الشكمين يعبر عن الجممة السابقة القاعدة وعمودي عمييا,الساقين ينصف 
)أ(,)ب(.)إذا أقمنا عمود من منتصف القاعدة فإنو يمر بالرأس لن يذكر ىنا 
تنصيف زاوية الرأس(, ملاحظة ىنا نستفيد من التمرين الذي قدمناه سابقاً بشأن 

 المثمث المتساوي الساقين, وتوصل إليو الطمبة بأنفسيم.
ة : أقوم بتوضيح الرموز التي عمى الرسومات, تشير إلى تساوي طول )ملاحظ

 الأضلاع التي تحمل نفس الإشارة , ورمز الزاوية القائمة(.

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 ()أ
 

 
 ونحمو معاً لتكون الوحدى ةنتناقش في الحل معاً, بعد محاولة كل طالب

 الإجابة:الشكل)أ( يعبر عن الجممة.
 الشكل)ب( يعبر عن معكوس الجممة.

رتفاع الأشكال ااستخودم الرسم الشجري لتمخويص  ةي الطالبت:عزيز (29نشاط)  -
اليندسية)المستطيل, وشبو المنحرف, ومتوازي الأضلاع, والمثمث( التي تم تناوليا 

 من خولال خوصائصيا والعلاقات بينيا. 
رتفاع الأشكال اليندسية ىوالبعد بين العمودي بين افالفكرة العامة ىو أن 

المستقيمين المتوازيين)لكافة الأشكال الرباعية الواردة (, وأما بالنسبة لممثمث فإنو 
رتفاع ىذا المثمث ىو اعند رسم خوط موازي لقاعدة المثمث المقابمة لقاعدتو, فإن 

 ث)قاعدتو, والخوطعبارة عن البعد العمودي بين الخوطين المتوايين ليذا المثم
 المنشأ من رأس المثمث المقابل لمقاعدة(. المستقيم

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 ارتفاعشبهالمنحرف

 رتفاعالأشكالالرباعٌةا

 متوازيالأضلاعارتفاع

 رتفاعالمثلثا

 هوالعمودالنازلمنأحدرؤوسالمثلثعلىالضلعالمقابلأوامتداده

 هوالبعدالعموديبٌنالضلعٌنالمتوازٌٌن

 رتفاعالأشكالالهندسٌةا
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 الدرس الخامس                                   مساحة متوازي الأضلاع

 الدرس:أىداف 

 قانون مساحة متوازي الأضلاع. ةستنتج الطالبتأن  -1

 مساحة متوازي الأضلاع. ةجد الطالبتأن  -2

 خوصائص متوازي الأضلاع في قانون مساحتو. ةوظف الطالبتأن  -3

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 المقترح

 الملاحظات

         البصري
 (0المستوى)

 
 
 
 
 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 : (1نشاط)من خولال   الطالبات أسأل 
 أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك شكلًا لمساحة المستطيل؟  يأذكر  -
أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك شكلًا لمساحة المربع ؟                                                            يأذكر  -
أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك شكلًا لمساحة لمتوازي  يأذكر -

 أضلاع؟
سطح الشباك, سطح الباب, سطح مثل   الطالبات وأستمع لإجابات 
 الطاولة.............

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

  لطالباتا تدرس
في الصف 

الخوامس الفصل 
الأول مساحة 

المربع 
والمستطيل, 

ومساحة المثمث, 
لفصل وفي ا

الثاني تم طرح 
موضوع مساحة 

المربع والمستطيل 
ومحيطييما في 
 تمارين وأنشطة.

لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

أشكالًا مرسومة لمتوازيات أضلاع  عمى ورقة مربعات,  الطالبات أوزع  عمى-
بتموين المربعات التي تشكل مساحة متوازي الأضلاع ثم قصيا,   الطالبات قوم تل

ضلاعو أبطوييا والتلاعب اليدوي بيا لتفحصيا, والتأمل في  لينوأترك المجال 
بخوطوات مألوفة  اتالطالب تالمتقابمة المتساوية في الطول, وتأمل أقطاره)وقد قام

 : (2نشاط) في الدرس الأول من الوحدة( من خولال 

 
 
 
 
 

( من 2النشاط )
الكتاب صفحة 

47. 
 
 



198 
 

الألوان لتموين المربعات المكونة لمساحة متوازي الأضلاع, ثم  ياستخودم-
 المقص لمحصول عمى الشكل اليندسي المرسوم عمى ىذه الورقة ياستخودم

 
 :أقدِّرُ -
 .مِساحةَ الشّكل: _________ وَحدةً مربّعةً  -
 طول القاعدة = ____ وحدات. -
 الارتفاع = _____ وحدات. -
 
الأشكال التي بعد  ةفرز الطالبتأقدم مجموعة من الأشكال اليندسية, بحيث  -

جمعيا معاً تصبح تكافيء مساحة شكل متوازي الأضلاع المعطى,)وقد مرّ ىذا 
التمرين سابقاً من خولال إعادة التركيب للأشكال بحيث نعيد ترتيب المثمثين 

منحرفين متساويا  والمستطيل لإنتاج متوازي الأضلاع, أو من خولال شبيي
الساقين متطابقين, أو من خولال المثمثين المتطابقين, ولكن ىنا نريد إعادة ترتيب 

الشكل  ةميز الطالبتبصري دون تحريك فعمي للأشكال (, وىنا أىدف إلى أن 
ر  اليندسي الذي يكافيء متوازي الأضلاع, اعتماداً عمى شكمو المرسوم دون ذك

الأشكال اليندسية التي  ي: جمّع (3نشاط) خوصائصو المميزة, من خولال 
تركيبيا معاً لتكافيء أشكالًا لمتوازيات أضلاع, في مجموعة واحدة في  تستطيعي

 الأشكال الآتية:
 

 
 
 
 
 
 

 دقائق 10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (:3إجابة النشاط)
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أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل  ي: أذكر اتلباأطرح سؤالًا عمى الط -

البقلاوة مثلًا, سطح )كاتلبالك شكلًا لمتوازي أضلاع؟ وىنا أستمع لإجابات الط
 لوحة في الصف......(.

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
دقائق 5

)بشكل 
 تقريبي(

 ( التفسير/3) 
 توضيحال
(Explication) 

ما  يك, صفتلمعبة الياتف مع زميم ةي الطالبت: باستخودامك عزيز  (4نشاط)  -
 تمثمو لك مساحة متوازي الأضلاع؟                             

قطع الحموى التي في سطح , مثل مساحة متوازي الأضلاع ) نوأنتظر إجاباتي
( ( فيي كل جزء داخومي لمجوانب الخوارجية لقطعة الحموى,أو  1الكتاب بنشاط)

... 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

   (التوجيو الحر4) 
                 
(Free 

Orientation) 
 

ورقة لحل بعض المشكلات التي تتطمب التعامل معيا من  اتلباأوزع عمى الط -
الشكمين اليندسيين  ياستخودم (:5نشاط) خولال إعادة التركيب, وذلك من خولال  

 الآتيين)شبو المنحرف,  والمثمث( لصنع متوازي أضلاع:
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 بعمل تحريك  شبو المنحرف, والمثمث  ليصبحا  ةقوم الطالبتبحيث 
 الآتي:بالشكل 

 
 
 
 

وأحمو عمى   الطالبات , استمع الإجابة من الوحدى ةحاول كل طالبتوبعد أن 
 الموح.

 
(التكامل 5) 

(Integration) 
لمتوازي أضلاع, ثم لون المنطقة التي تمثل لك  شكلًا  ئيأنش (:6نشاط) -

                              .                                                                                                                            ةوأرى الشكل الناتج مع كل طالب مساحتو.
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 المقترح

 الملاحظات

      التحميمي
 (1المستوى)

ستقصاء الا (1)
(Inquiry) 

 (:7نشاط)من خولال   الطالبات أطرح عدة أسئمة عمى  -
 ما مساحة المستطيل؟  -
 ما مساحة المربع؟  -
ما مساحة المثمث؟ -

 ما مساحة متوازي الأضلاع؟ -
 ما الذي يميز مساحة متوازي الأضلاع؟ -

بالتمميح لممستوى الذي يميو.  بدأأ, و   الطالبات اليدف ىنا ىو أن أستمع لإجابات 
في  نوبناء عمى ما تعمم الطالبات وىنا سوف أستمع لمساحة الأشكال من

 الصفوف السابقة.
, نحن ىنا نريد أن نبدأ بالتمميح بالمستوى الذي يميو  الطالبات أستمع لإجابات

ساحة السابقة, بأنو يتكون من م نبالتفكير داخومياً بناء عمى معرفتي اتبدأ الطالبتل
المثمثين المكونين لو بعد رسم قطره, أو مجموع مساحة المثمثين والمربع المكون لو 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

  الطالبات مرّ مع 
الصف في 

الخوامس الفصل 
 الأول أن:

مساحة المربع=  -
 ×طول الضمع
 طول الضمع.

مساحة  -
المستطيل= 

العرض.                              ×الطول
مساحة المثمث= 

( طول 1/2)
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 ×القاعدة  ومرت ىذه الفكرةّ  في تمرين سابق. 

 الإرتفاع.
وفي الفصل 
الثاني لنفس 

الصف تم طرح 
موضوع مساحة 

المربع 
والمستطيل)من 
خولال التمارين( 
 ومحيطييما.(

 
لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

 (:8نشاط) -
 الجدول التالي: يماداً عمى الأشكال الآتية أكمماعت ةي الطالبتعزيز  

 (1الشكل)     

 (6الشكل)

(.الشكل)


 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 يقدِّرُ  رقم الشكل
مِساحةَ 
الشّكل 
بالوحدة 
 المربّعةً 

طول 
القاعدة 
 )وحدات(

الإرتفاع 
 )وحدات(

طول 
 Xالقاعدة 
الإرتفاع  
)بالوحدة 
 المربّعةً(

(1)     
(2)     
(3)     



 

 

 ( التفسير/3) 
 توضيحال
(Explication) 

لاستخودام التعبيرات المفظية الصحيحة  ةىنا أىدف لإفساح المجال لمطالب - 
لمتعبير عن العناصر والخوصائص للأشكال اليندسية, وذلك من  خولال استخودام 

رتفاع, اورقة عمل رسم عمييا بطاقات الخوصائص لمتوازي الأضلاع, ل)
 وقاعدتي( متوازي الأضلاع.)مر في الدروس السابقة ليذه الوحدة(.

 
رتفاع, ابطاقتين يكتب عمييا الطالب خواصية واحدة ل) ةأوزع عمى كل طالب -

 :(9نشاط)وقاعدتي( متوازي الأضلاع, من خولال  
  

 
 : ىو البعد العمودي بين الضمعين المتوازيين.ةكتب الطالبتمثلًا: ممكن أن 

 
 

 : قاعدتي متوازي الأضلاع متوازيتين. ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
دقائق  4  الطالبات سوف أطرح سؤال البطاقة الأولى عمى الصف بعد اعطاء -

               وأقوّم الخواطيء منيا. ن, وأستمع لإجاباتينلتعبئة كل بطاقة لوحدى
الفرصة لمقارنة  نسؤالًا عمى الموح, حيث أقدم لي   الطالبات أطرح عمى  -

 بعض الأشكال طبقاً لخوواصيا والعلاقات بين مكوناتيا:
خوتلاف بين المربع والمستطيل ومتوازي الأضلاع التشابو, والا ةبين الطالبتبأن 

 :(10نشاط) خلال  رتفاع, وذلك منمن ناحية: الأضلاع, والا
 ة الآتية:برسم الأشكال اليندسي عفافقامت 

 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 رتفاع  متوازي الأضلاعخواصية لا يأكتب

 خواصية لقاعدتي  متوازي الأضلاع يأكتب
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 وطمبت منك مساعدتيا في: 

 في تحديد نقاط تشابو الأشكال السابقة:...... -
 خوتلاف بين الأشكال السابقة:................وتحديد  نقاط الا -

: كل ضمعان متقابلان متوازيان, فالمربع   الطالبات لتكون الإجابة المتوقعة من 
رتفاعيا ىي البعد العمودي بين ا, و والمستطيل حالة خواصة من متوازي الأضلاع

 الضمعين المتقابمين.
أما الاخوتلاف: فأضلاع المربع جميعيا متساويو أو متكافئة في الطول, 

 والمستطيل فكل ضمعين متقابمين فيو متساويان في الطول.  
    
ما ىي الأبعاد  يمتوازي الأضلاع, ثم بين يأرسم ةي الطالبت:عزيز  (11نشاط) -

من خلال النقاش:  الباتأستمع ىنا لإجابات الطالتي تمزمك لحساب مساحتو.
إليو سابقاً في التوجيو المباشر من قانون مساحة متوازي تم التوصل وىذا ما 
 الأضلاع.

)كما في الدرس الاول( أستخودم لعبة ما اسمي, بحيث أبدأ بذكر  (12نشاط) -
إلى الشكل اليندسي , مثلًا ما ىو الشكل اليندسي  نقوانين المساحة حتى يتوصم

قول تالذي قانون مساحتو عبارة عن حاصل ضرب طولو ضرب عرضو, ممكن 
حدد أكثر ضمعاه المتقابمين متوازيين ومتساويين, ثم أحدد أكثر أ... ةالطالب

 فأكثر.......
وفي  أقص شكلًا ىندسياً, وأبدأ بإظيار أجزاء منو عمى مراحل, (:13نشاط)  -

: ما طرح سؤالوذلك من خلال الشكل اليندسي,    الطالبات سمي تكل مرحمة  
 ىو قانون مساحة الشكل اليندسي الظاىر أمامك؟ في كل مرحمة

 
 

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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   (التوجيو الحر4) 
                 
(Free 

Orientation) 
 

 (:14نشاط) -
يا إلى يعدة نسخ من متوازي أضلاع, عمى ورقة وقص يأرسم ةي الطالبتعزيز  -

 إلييا. اعدة أشكال ىندسية يمكنك تقسيمي
 قاعدة وارتفاع كل شكل ىندسي ناتج. يحدد -
 قانون مساحة كل شكل ىندسي ناتج. يأذكر  -
 (:15نشاط) -

السبب في  يحالات خواصة من متوازي الأضلاع, وفسر  يأذكر  ةي الطالبتعزيز 
 ذلك. 

 سابقاً من الدروس. نووىذا ىو مراجعة لما تعمم 
 (:16نشاط) -

ما ىي خوصائص الأضلاع المتقابمة في شبو المنحرف ؟  واليدف أن نستذكر 
بأن فيو ضمعان متقابلان متوازيان وضمعان آخوران غير خوصائص شبو المنحرف 

 متوازيان, فيو ليس من عائمة متوازي الأضلاع.

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
أواجو المفردات  -

والرموز التي 
ستخودميا ت

, وذلك الباتالط
من خولال الحوار 

القائم في 
( 15النشاطين)

 (.16و)
 

(التكامل 5) 
(Integration) 

 (:17نشاط) -
 كيف يمكنك إيجاد مساحة متوازي الأضلاع الآتي؟ ةي الطالبتعزيز 
 
 

يتم لقانون مساحة متوازي الأضلاع, وممكن أن  الطالباتتوصل تحيث 
باتجاه آخور بأن مساحتو تكافيء المثمثين المتطابقين  التفكير)من قبل الطالبات(

 الناشئين من رسم قطر واحد لمتوازي الأضلاع.

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

يتم طرح 
( عمى 17النشاط)
 الموح.

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة مستوى 
 المقترح

 الملاحظات

ستنتاج غير الا
           الرسمي

 (2المستوى)

ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 (:18نشاط) عدة أسئمة من خولال الطالبات أسأل 
ما العلاقة بين  مساحة المستطيل ومساحة المثمث المشترك معو في القاعدة 

 رتفاع؟والا
 الفرصة لمنقاش, بأن  الطالبات وأعطي  
 العرض,   × مساحة المستطيل=الطول 

                                الإرتفاع,         ×( القاعدة1/2ومساحة المثمث =)
مساحة متوازي الأضلاع. )وذلك من خولال الحل  (1/2أي أن مساحة المثمث= )

 عمى الموح لمتوضيح (                          
ما الفرق بين مساحة المستطيل ومساحة متوازي الأضلاع المشترك معو في  -

بذكر قانون  نوقيامي  الباتالط القاعدة والإرتفاع ؟ وذلك من خولال مناقشة 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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المستطيل تساوي بأن مساحة   الطالبات بدأ تمساحة كل منيا, وممكن أن 
 ...)لمتمييد لمتوجيو المباشر(. الطول ضرب العرض

لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

 نورقة عمل طبع عمييا ثلاث بطاقات لمخوصائص ليكتب  الطالبات أوزع عمى  -
عمييا قانون مساحة الشكل اليندسي, وما يقابمو من قانون مساحة لمشكل الآخور : 
المربع, والمستطيل, مثلًا قانون مساحة الأشكال اليندسية المربع, والمستطيل, 

.من الضمع ,... ×الضمعالعرض , أو  ×جميعيا متساوية , سواء كانت الطول
قانون مساحة الشكل اليندسي, وما يقابمو من قانون  يأكتب(:19نشاط) خولال

  لمساحة الشكل الآخور للأشكال الآتية: المربع, والمستطيل, ومتوازي الأضلاع.
 )اليدف تطوير العلاقات التي كانت في المستوى الأول(.  
 : الشكل الآتي يمثل رسماً لمتوازي أضلاع:(20نشاط)-
 

 
 الشكل الآتي إلى مستطيل.)يمكنك استخودام المقص في ذلك( يحوّل -
 وماذا يمزمنا لعمل ىذا التغيير أو التحوّيل؟-
ماىي العلاقة بين مساحة متوازي الأضلاع ومساحة المستطيل المشترك معو  -

متوازيان, كصيغة أدق المحصوران بين نفس المستقيمان  - في القاعدة والإرتفاع
 .-ويشتركان في الإرتفاع

ننا بحاجة ألرسم متوازي الأضلاع والحل, ثم نناقشة معاً ب الباتأعطي فرصة لمط
لأن نقص المثمث قائم الزاوية من جانب متوازي الأضلاع, ولإضافتو لمجية 

من الكتاب(, ومنو نتوصل إلى أن مساحة متوازي  2الأخورى )وفقاً لنشاط 
 ة المستطيل المشترك معو في القاعدة والإرتفاعالأضلاع تساوي مساح

                            رتفاع                               الا×= طول القاعدة 
م لوحة استخود)باالأسئمة الآتية ونحميا  الطالبات وعمى نفس الأساس أطرح عمى 

حويل من شكل رباعي الجيو بورد أو في حالة عدم توفرىا أستعين بالورقة والقمم لمت
  (ىندسي لآخور

شكل متوازي الأضلاع إلى مربع, و ماذا يصبح قانون  يحوّل(: 21نشاط)
المساحة بعد عمل ىذا التغيير أو التحوّيل؟)نفس القانون باخوتلاف التعبير 

 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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 المفظي(
 بين كل من: يقارن ةي الطالبتعزيز (: 22نشاط) -
مساحة )المستطيل والمربع و متوازي الأضلاع ( مع مساحة المثمث, المشتركين   

 رتفاع.  معاً في نفس القاعدة والا
بأن مساحة المثمث المشترك مع)المستطيل  اتلباومن خولال النقاش مع الط  

أوالمربع أو متوازي الأضلاع( في القاعدة والإرتفاع تساوي نصف مساحة  
أو متوازي الأضلاع)المشترك معو في القاعدة والإرتفاع(. المستطيل أوالمربع 

 من الكتاب(. 2)يمكنني الإستفادة في شرحو من النشاط 

 
 دقائق10

)بشكل 
 تقريبي(

 

 ( التفسير/3) 
 توضيحال
(Explication) 

أقل عدد من الخوصائص لتعريف مساحة  يحدد ةي الطالبت: عزيز (23نشاط) -
ك. وىنا سنركز عمى القانون الذي تم إيجاده في تشكل متوازي الأضلاع لزميم

 . لتوجٌهالمباشرالخوطوة السابقة في ا
 
 :-لعبة الشخوصيات -(24نشاط) -
عمى كل ورقة يكتب عمييا واحد من   الطالباتقوم بصنع أوراق لعمل قرعة بين أ 

مساحة الأشكال الآتية: المربع, والمعيّن, ومتوازي الأضلاع, والمثمث, وبعد 
 لقانون مساحة  تعريفاً  ةقدم كل طالبتمن خولال القرعة,  الورقتي ةاخوتيار كل طالب

ل معرفة اسم الشك باقي الطالباتدون ذكر اسمو, ويكون عمى  الشكل الذي معيا
 اليندسي المقصود من خولال التعريف المقدم.     

 لتكون الإجابة بأن:
 رتفاعو .اىي حاصل ضرب طول قاعدتو في : متوازي الأضلاعمساحة 
ىي حاصل ضرب طولو في عرضو وىي أيضاً حاصل : المستطيلمساحة 

 رتفاعو .اضرب طول قاعدتو في 
ىي مربع أحد أضلاعو, وىي أيضاً حاصل ضرب طولو في مساحة المربع: 

 رتفاعو .اعرضو وىي أيضاً حاصل ضرب طول قاعدتو في 
ونتذكر معاً أن: المربع والمستطيل ىما حالات خواصة من متوازي الأضلاع , 

                                                والمربع حالة خواصة من المستطيل.
رتفاعو مع مستطيل أو مربع أو اثمث المشترك في قاعدتو و وأن مساحة الم -

                      = متوازي أضلاع يساوي نصف مساحتو أي أن مساحة المثمث
 الإرتفاع×طول القاعدة  (1/2)
 
لإيجاد   يتم استخوداموماىو القانون الذي س ةي الطالبت: عزيز (25نشاط) - 

 مساحة الشكل اليندسي الآتي:

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 

 دقيقة15
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
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)ممكن أن نقول أنو عبارة عن مجموع مساحتي مثمثين متساويا الساقين متطابقين  

 لمنقاش . الباتوىنا نعطي مجال لمط وقانون مساحة المثمث معروفة(.

 تقريبي(
 

   (التوجيو الحر4) 
               
(Free 

Orientation) 
 

يين لإكمال برىان إستنتاجي لمشكمة ىندسية, بأن أطرح عم الطالبات أوجو -
 :(26نشاط) السؤال الآتي:

رسم أحمد قطر واحد لمتوازي أضلاع, بحيث قسمو إلى مثمثين متطابقين يشتركان 
الناقصة الآتية, مع وطمب منك مساعدتو في إكمال الخوطوات رتفاع, في نفس الا

 تفسير السبب:
ستنتاج أن مساحتو تساوي مجموع مساحتي ا)ملاحظة: من ىنا نستطيع  

 لن نطرح نظريات تطابق المثمثات بشكل مباشر نظراً لفئتيم العمرية(. ,المثمثين
 الشكل أ ب ج د متوازي أضلاع فيو:  
 أ ب =الضمع ___. 
.أ د = الضمع___ 

 لمثمث ج ب د .المثمث أ د ب= ا وفٌه
 مساحة المثمث________× مساحة متوازي الأضلاع أ ب ج د= 



الفرصة لمحل, ثم نحمو معاً وأقوّم الإجابات, لتكون الإجابات   الطالبات وأعطي 
 بالترتيب:

)خصائصالشكل أ ب ج د متوازي أضلاع فيو: أ ب = د ج, أ د = ب ج 

وفٌه الأضلاع(, المثمث أ د ب= المثمث ج ب د , مساحة متوازي  متوازي
 مساحة المثمث أ د ب      × 2الأضلاع أ ب ج د= 

 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

 

  دقائق10أكثر من توضيح  يطرحا ةي الطالبت:عزيز (27نشاط) -  الطالبات أسأل  -(التكامل 5) 
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(Integration)   .لتعريف مساحة متوازي الأضلاع 
أكثر من توضيح مثلًا لتعريف  اتعطي الطالبتفي ىذه الخوطوة أىدف إلى أن 

فيو يكافيء مساحة المستطيل المشترك معو في  مساحة متوازي الأضلاع)
رتفاع, ويكافيء ضعفي مساحة المثمث المشترك معو في القاعدة القاعدة والا

 والإرتفاع ........(.
التركيز عمى التعريف الرئيسي بأنو يساوي حاصل ضرب طول وما ييمنا ىنا 

 رتفاعو.افي القاعدة 
:                                               ( 28لنشاط)((, فأطرح  عمى الموح ا4)تمت الإستفادة  من التوجيو الحر رقم)-

ثة, تتكافيء مساحة المثمثين أ ب ج, و د ه, إذا تساوت أطوال أضلاعيما الثلا
 أي أن تكون الأضلاع الآتية في المثمثين متساوية:

 ود= أ ب,  د ه= ب ج, ه و=ج أ.
أي الشكمين )أ(,)ب(  يعبر عن الجممة السابقة وأي الشكمين   ةي الطالبتعزيز  -

 )أ(,)ب( يعبر عن معكوسيا. 
)ملاحظة أوضح أن الإشارات الموضوعة عمى أضلاع المثمثات تشير إلى 

فأة)المتناظرة( بين المثمثين, أي أنو تم توضيح ما تم ذكره في الأضلاع المتكا
 السؤال بشكل رمزي إلى رسومات موضحة.(

 )أ(   

 مساحة المثمث  و د ه       مساحة المثمث أ ب ج         



 ونحمو معاً لتكون الوحدى ةنتناقش في الحل معاً, بعد محاولة كل طالب

)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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يعبر عن معكوس  الإجابة: الشكل)أ( يعبر عن الجممة, والشكل)ب( الإجابة
 الجممة.

الرسم الشجري لتمخويص قوانين  ياستخودم ةي الطالبت: عزيز ( 29لنشاط)ا -
 مساحة الأشكال اليندسية التي تم تناوليا  والعلاقات بينيا .

أن قانون مساحة المربع ىي قانون مساحة مستطيل, وىي قانون  ةلاحظ الطالبتل
مساحة متوازي أضلاع أشكال رباعية, وأيضاً أن قانون مساحة المتوازي 

 ىوضعفي قانون المثمث)شكل ىندسي ثلاثي(  وىكذا.
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 

 قانونمساحةالمستطٌل

 للمثلث

 قانونمساحةالمربع

 للأشكالالرباعٌة

 قانونمساحةمتوازيالأضلاع

 رتفاعالا×طولالقاعدةتساوي

 قانونالمساحة

 للأشكالالثلاثٌة

 رتفاعالا×طولالقاعدة(1/2تساوي)
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 الدرس السادس                                   مساحة شبو المنحرف

 أىداف الدرس:

 قانون مساحة شبو المنحرف. ةستكشف الطالبتأن  -1

 بين مساحة شبو المنحرف بكلٍّ من المثمث, والمستطيل, ومتوازي الأضلاع. ةربط الطالبتأن  -2

 بأقل عدد من المفردات المناسبة. امساحة شبو المنحرف بمغتي ةعرّف الطالبتأن  -3

الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 
 المقترح

 الملاحظات

      البصري
 (0المستوى)

 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 (:1نشاط)من خولال  اتلباأسأل الط  
 أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك  مساحة المستطيل.  يأذكر   -
 أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك مساحة  المربع.   يأذكر  -
 أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك  مساحة  متوازي الأضلاع.  يأذكر  -
 شبو المنحرف. أمثمة  من بيئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك مساحة   يأذكر  -

التي تم مناقشتيا في الدرس تين السابقة بيدف معرف) اتلباوأستمع لإجابات الط
 السابق(.

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

 

لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

 (:2نشاط) من خولال   ةي الطالبتعزيز  -
المقص لمحصول عمى الشكل اليندسي  يالشكل اليندسي الآتي, ثم استخودم يلون-

 المرسوم عمى ىذه الورقة

 
 مساحة الشكل:_________بالوحدة المربعة. يقدر -
 
الأشكال التي تكافيء  ةفرز الطالبتأقدم مجموعة من الأشكال اليندسية, بحيث  -

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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مساحة شبو المنحرف المعطى من غير المكافأة لمساحة شبو المنحرف المعطى 
ميز تلمجموعة الأشكال اليندسية المعطاة باتجاىات مخوتمفة,) وىنا أىدف إلى أن 

الأشكال اليندسية التي تكافيء مساحتيا, مساحة شبو المنحرف المعطى,  ةالطالب
 : (3النشاط) ميزة(, من خولال اعتماداً عمى شكمو المرسوم دون ذكر خوصائصو الم

 
 الشكل الآتي يمثل شبو منحرف : -
 
 
 
 
شكلًا  مكافأً لمساحة شبو المنحرف المعطى في الشكل السابق من خولال  يكون-

 تركيب بعض الأشكال الآتية:

 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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المستطيل والمثمثين لإعادة تركيب الأشكال بصرياً من  ةستخودم الطالبت) الإجابة:  

 خولال النظر, وتكوين شكل لشبو المنحرف المعطى(.  
                                                                                                              

ئتك الصفية أو خوارجيا تمثل لك أمثمة  من بي ي: أذكر  الطالبات أطرح سؤالًا عمى  -
)كالتنورة الإفازية مثلًا, لوحة  الطالبات شكلًا لشبو المنحرف ؟ وىنا أستمع لإجابات 

 في الصف......(.

 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 ( التفسير/3) 
 توضيحال
(Explication) 

ك تمن خولال لعبة المكالمة الياتفية بينك وبين زميم ةي الطالبت: عزيز (4النشاط) -
             عما يمي: كيف يمكنك وصف شكل  مساحة شبو المنحرف لفظياً ؟                                                                        ي من خولاليابيأج

, مثل  مساحة شبو المنحرف ىي المنطقة الداخومية التي تحدىا نوأنتظر إجاباتي
 أضلاع شبو المنحرف...)لعبة الياتف(

                                                                                    

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

 

   (التوجيو الحر4) 
                 
(Free 

Orientation) 
 

ورقة لحل بعض المشكلات التي تتطمب التعامل معيا من   الطالبات أوزع عمى  -
 ياستخودم ةي الطالبت: عزيز  (5النشاط)خولال إعادة التركيب, وذلك من خولال  

 الشكمين اليندسيين الآتيين)المثمث والمستطيل( لصنع شبو منحرف:
 
 
 
 
 

  ة: ينتج شبو منحرف قائم الزاوية, بحيث يقوم الطالب بعمل تحريك لممثمث.الإجاب
 

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

يمكن 
الإستفادة من 
رسمة النشاط 

( من 1)
الكتاب 
, 51صفحة

بحيث يقدم 
المثمثين 

والمستطيل 
لإستخوداميما 
في إعادة 

تركيب شبو 
منحرف 
متساوي 
 الساقين.

التكامل  (5) 
(Integration) 

شكلًا  ابني ( :6نشاط), من خولال اتلباأقوم بتوزيع ورق رسم المربعات عمى الط -
 لشبو منحرف, ولون المنطقة التي تشكل مساحتو.

 دقائق10
)بشكل 
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 تقريبي(                                                                                 
الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة المستوى 

 المقترح
 الملاحظات

 التحميمي
 (1المستوى)

 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 :(7النشاط)منخلال  الطالبات أطرح  عدة أسئمة عمى  -
 ما مساحة المستطيل؟  -
 ما  مساحة  المربع؟  -
 ما  مساحة  متوازي الأضلاع؟ -
 ما  مساحة  شبو المنحرف؟  -
 ؟ ما الذي يميز مساحة  شبو المنحرف -

في  نوبناء عمى ما تعمم  الطالبات وىنا سوف أستمع لقوانين المساحة للأشكال من 
 الحصة السابقة.

بالتفكير داخومياً بناء  ةبدأ الطالبتنحن ىنا نريد أن نبدأ بالتمميح لممستوى الذي يميو ل
السابقة, بأنو يتكون من مساحة المثمثين والمستطيل المكونين لو في  نعمى معرفتي

حالة كونو شبو منحرف متساوي الساقين,  وبأنو يتكون من مساحة المثمث والمستطيل 
المكونين لو في حالة كونو شبو منحرف متساوي قائم الزاوية,أو بأن مساحة متوازي 

مكونين لو, وقد مرت كل ىذه الأضلاع تساوي مساحة شبيي منحرفين متطابقين 
 الأفكارّ  في التمارين السابقة في الدروس السابقة.

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 

 

لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

 :(8النشاط)  -
 الجدول الآتي, اعتماداً عمى الأشكال المقدمة: يأكمم

 (1الشكل)

 (6الشكل)
 

(.الشكل)

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(
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مساحة الشكل  رقم الشكل
مقدرة بالوحدة 

 المربعة

طول 
القاعدة 
الأولى  

 )بالوحدات(

رتفاع طول    الا
 القاعدة   

 الثانية
 )بالوحدات(

)مجموع ½
القاعدتين(

 ×  
الإرتفاع 
بالوحدة 
 المربعة

     
     
     

 

 
 
 
 
 

 ( التفسير/3) 
 توضيحال
(Explication) 

لاستخودام التعبيرات المفظية الصحيحة لمتعبير  ةىنا أىدف  لإفساح المجال لمطالب -
عن العناصر والخوصائص للأشكال اليندسية, وذلك من  خولال استخودام بطاقات 

رتفاع, وقاعدتي( شبو المنحرف.)مر في الدروس االخوصائص لشبو المنحرف, ل)
 السابقة ليذه الوحدة(.

 
خواصية  ةكتب عمييا الطالبتورقة عمل طبع عمييا بطاقتين ل ةأوزع عمى كل طالب -

 :(9نشاط)رتفاع, وقاعدتي( شبو المنحرف, من خولال اواحدة ل)
  

 
 : البعد العمودي بين القاعدتين المتوازيتين.ةالطالبكتب تمثلًا: ممكن أن 

 
 

 : قاعدتي شبو المنحرف متوازيتين. ةكتب الطالبت مثلًا: ممكن أن 
دقائق  4  الطالبات سوف أطرح سؤال البطاقة الأولى عمى الصف بعد اعطاء  -

 منيا. ئوأقوّم الخواط نلإجاباتي, وأستمع نلتعبئة كل بطاقة لوحدى
 
الفرصة لمقارنة بعض الأشكال طبقاً لخوواصيا والعلاقات بين  ةأقدم لمطالب -

 مكوناتيا:
 

التشابو, والإخوتلاف بين المربع والمستطيل ومتوازي الأضلاع, وشبو  ةبين الطالبتبأن 
عمى ( 10النشاط) خولال كتابة رتفاع, وذلك منالمنحرف من ناحية: الأضلاع, والا

 الموح:

 دقائق10
)بشكل 
 تقريبي(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق10
)بشكل 

 

 رتفاع  شبو المنحرفخواصية لا يأكتب

 خواصية لقاعدتي  شبو المنحرف يأكتب
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قامت سممى بتصوير لوحات فنية في معرض, وكانت عمى صورة الأشكال اليندسية 
 الآتية:

 
 

 وطمبت منك مساعدتيا في: 
 في تحديد نقاط تشابو الأشكال السابقة:...... -
 خوتلاف بين الأشكال السابقة:................و تحديد  نقاط الا -

: بأن أضلاعيا كل ضمعان متقابلان متوازيان, الباتلتكون الإجابة المتوقعة من الط
وأما لشبو المنحرف فيو  فالمربع والمستطيل حالة خواصة من متوازي الأضلاع,

رتفاعيا ىي البعد ايشترك معيم بأن فيو ضمعان متقابلان متوازيان)القاعدتين( و 
 العمودي بين الضمعين المتقابمين.

متساويو أو متكافئة في الطول, والمستطيل أما الاخوتلاف: فأضلاع المربع جميعيا 
فيو كل ضمعين متقابمين فيو متساويان في الطول, وأما شبو المنحرف ففيو ضمعان 

 آخوران غير متوازيان.  
    
استخودام الجمل المفظية لوصف مساحة شبو المنحرف, ومن ثم  الباتأطمب من الط -

 :(11نشاط) رسمو, وذلك من خولال 
 الأبعاد التي تمزمك لإيجاد مساحتو. ةً شبو المنحرف, مبين يأرسم  ةي الطالبتعزيز 
:أستخودم لعبة ما اسمي, بحيث أبدأ بذكر قوانين مساحة الأشكال (12نشاط)  -

كما مرّ في درس مساحة  -إلى الشكل اليندسي  البةتوصل الطتاليندسية حتى 
مثلًا ما ىو الشكل اليندسي الذي مساحتو عبارة عن حاصل  -متوازي الأضلاع

أكثر ضمعاه  أحدد........  ةقول الطالبتضرب طولو ضرب عرضو, ممكن 
 فأكثر.......د أكثر أحدالمتقابمين متوازيين ومتساويين, ثم 

أقص شكلًا ىندسياً, وأبدأ بإظيار أجزاء منو عمى مراحل, وفي كل  (13نشاط) -
في كل   الباتالط وذلك من خلال سؤال لبة الشكل اليندسي, اطسمي التمرحمة  

 مرحمة: ما ىي مساحة الشكل اليندسي الظاىر أمامك؟وماىو قانون مساحتو؟
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   (التوجيو الحر4) 
                 
(Free 

Orientation) 
 

 (:14نشاط) -
يا, إلى يعدة نسخ من شبو المنحرف, عمى ورقة وقص يأرسم ةي الطالبتعزيز  - 

 الأشكال اليندسية التي يمكنك تقسيمو إلييا.
 قاعدة وارتفاع كل شكل ىندسي ناتج. يحدد -
 قانون مساحة كل شكل ىندسي ناتج. يأذكر  -
ىل يعتبر شبو المنحرف متساوي الساقين, وشبو  ةي الطالبتعزيز  (:15نشاط) -

 المنحرف قائم الزاوية, أمثمة عمى شبو المنحرف, ما ىو السبب في ذلك. 
أذكر شكلًا ىندسياً رباعياً, يمثل لك  اللامثال عمى  ةي الطالبتعزيز  (:16نشاط)  

ما ىي خوصائص الأضلاع المتقابمة في  السبب في ذلك. ةً متوازي الأضلاع, مفسر 
الشكل اليندسي الآتي؟  واليدف مراجعة ما تم سابقاً, لمتأكيد عمى أن شبو المنحرف  

 ليس من عائمة متوازي الأضلاع.
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أواجو   -
المفردات 

والرموز التي 
يستخودميا 

الطمبة, وذلك 
من خولال 

الحوار القائم 
في النشاطين 

(15 )
 (.16و)
 

(التكامل 5) 
(Integration) 

القانون الذي  يشكلًا لشبو منحرف, ثم وضح يأرسم ةي الطالبتعزيز (:17نشاط) -
 لإيجاد مساحتو؟يتم اعتماده س
إلى  نإلى قانون مساحتو في التوجيو المباشر كما وقد يتوصم اتالطالب توقد توصم 

أن مساحة شبو المنحرف تكافيء المثمثين المتطابقين والمستطيل في حالة كونو شبو 
 وإلى أن نمنحرف متساوي الساقين,  وفي حالة شبو المنحرف قائم الزاوية قد يتوصم

 ل.يكون مثمث ومستطي
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الوقت  الأسئمة/الأنشطة المرحمة مستوى 
 المقترح

 الملاحظات

ستنتاج غير الا
 الرسمي

 (1المستوى)

 
 
 
ستقصاء ( الا1)
(Inquiry) 

 :                   (18نشاط)عدة أسئمة من خولال  الباتأسأل الط
ومساحة متوازي الأضلاع ما العلاقة بين  مساحة شبيي المنحرفين المتطابقين  -

يحصرىما نفس الخوطان المتوازيان  -رتفاعالمشترك معيما في نفس القاعدة والا
 رتفاع؟ويشتركان في نفس الا
 لمتفكير في الإجابة والربط بين الشكمين اليندسيين(. ة)اليدف تحفيز الطالب

لاع بذكر قانون مساحة متوازي الأض نوقيامي  الباتوذلك من خولال مناقشة  الط
متوازي الأضلاع لبة بأن مساحة ابدأ الطتالذي مرّ في الحصة السابقة, وممكن أن 

 دقائق10
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 .....تساوي
 )لمتمييد لمتوجيو المباشر(.  لبة الفرصة لمنقاشاونعطي الط

لتوجٌه( ا2) 

          المباشر
(Direct 

Orientation) 

عمييا   تبنورقة عمل طبع عمييا ثلاث بطاقات خوصائص ليك  الباتأوزع عمى  الط -
قانون مساحة الشكل اليندسي, وما يقابمو من قانون مساحة لمشكل الآخور : المثمث, 

 :  (19نشاط) ومتوازي الأضلاع,... من خولال
عمى البطاقات قانون مساحة الشكل اليندسي, وما يقابمو من قانون مساحة  يأكتب

 شكال الآتية: لمشكل الآخور, للأ
 المثمث, ومتوازي الأضلاع, والمربع, والمستطيل, وشبو المنحرف.....

)اليدف مراجعة لتطوير العلاقات التي كانت في المستوى الأول(...)اليدف مراجعة 
 لتطوير العلاقات التي كانت في المستوى الأول(. 

           :                                               (20نشاط) - 
( من الكتاب, ولكن أعدل فيو لأحولو من 2وىنا نستعين بالفكرة العامة لمنشاط)-

  -ستنتاج غير الرسميالمستوى التحميمي إلى مستوى الا
قامَ رامي بخوياطةِ عممٍ لمشجّعي فريقِ كُرةِ القدمِ في مدرستي, فأخوذَ قطعتيّ قماشٍ: 

يث تكونُ مطابقةً للأخورى عمى شكلِ شبوِ خوضراء وحمراءَ, وقصّ كلَّ واحدةٍ منيما, بح
منحرف, ثمَ قام بخوياطة القطعتيْن إلى جانب بعضِيما البعض كما يوضح الشكل 

 الآتي:

 
أ( أوجد العلاقة بين قانون مساحة شبو المنحرف, وقانون مساحة متوازي الأضلاع 

يشتركان في القاعدة  -رتفاعالمذان يحصرىما خوطان متوازيان ويشتركان في نفس الا
 .-رتفاعوالا

ومنو نتوصل إلى أن مساحة شبو المنحرف تساوي نصف مساحة متوازي الأضلاع 
 المشترك معو الإرتفاع

 مساحة شبو المنحرف= نصف مساحة متوازي الأضلاع
                                 رتفاعوا×طولا قاعدتيو مجموع  ×( 1/2= ) 
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( من 2النشاط)
الكتاب صفحة 

52. 
 
 
 
 
 
 
 

 ( التفسير/3) 
 توضيحال
(Explication) 

 يمكن الاعتماد عميوما ىو القانون الرياضي الذي  ةي الطالبت:  عزيز (21نشاط) -
لإيجاد مساحة شكل شبو المنحرف. وىنا سنركز عمى القانون الذي تم إيجاده في 

 . لتوجٌهالمباشرالخوطوة السابقة في ا
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بصياغة واستخودام بعض التعاريف لمجموعة من مساحات  ةقوم الطالبتأسعى لأن  -
 لعبة الشخوصيات  (:22نشاط) الأشكال من خولال 

عمى كل ورقة كتب عمييا واحد من   الباتأقوم بصنع أوراق لعمل قرعة بين  الط 
الآتي:  مساحة المربع, ومساحة المستطيل, ومساحة المثمث, ومساحة متوازي 

من خولال القرعة,  الورقتي ةلأضلاع,  ومساحة شبو المنحرف وبعد اخوتيار كل طالبا
دون ذكر اسمو, ويكون عمى  ايجاد مساحة لمشكل الذي معيقانون لإ ةقدم كل طالبت

 معرفة اسم الشكل اليندسي المقصود من خولال القانون المقدم. الطالبات باقي
 

 لتكون الإجابة بأن:
 رتفاعو .اىي حاصل ضرب طول قاعدتو في : متوازي الأضلاعمساحة 

رتفاعو مع مستطيل أو مربع أو متوازي اوأن مساحة المثمث المشترك في قاعدتو و  -
طول القاعدة  (1/2=) ثمثأضلاع يساوي نصف مساحتو أي أن مساحة الم

 رتفاعالا×
  .رتفاعواىي نصف حاصل ضرب مجموع طولي قاعدتيو في : شبو المنحرفمساحة 

 شكل ىندسي ثماني مرسوماً وأسأليم : الباتأقدم لمط -
من معرفة الشكل المكون  ةتمكن الطالبتىدف لأن أمساحة الشكل الثماني؟ ) يأوجد

وىو عبارة عن )مساحة شبيي منحرفين متساويا الساقين متطابقين, ومساحة متوازيا 
 أضلاع , ومساحة  مثمث(, من خولال

 مساحة الشكل الثماني الآتي:  يأوجد ةي الطالبت:  عزيز (23نشاط)
 يسمح باستخودام المسطرة لمقياس بوحدة ال)سم(. ملاحظة:
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   (التوجيو الحر4) 
                 
(Free 

Orientation) 
 

 ستنتاجي لمشكمة ىندسية, بأن أطرح السؤال الآتيالإكمال برىان  الباتأوجو الط -
 :(24نشاط)
            السبب: ةً في الفراغ, مفسر  يناسبوالسؤال الآتي بما  يأكمم

 
 الشكل أ ب ج د متوازي أضلاع فيو: 

 د أ=الضمع ______, أ ب= الضمع_____,
 وفيو شبو المنحرف )ب أ و ه( ____ شبو المنحرف)و ه ج د( 

 المنحرف ______مساحة شبو × إذن مساحة متوازي الأضلاع أ ب ج د= ___
 مساحة شبو المنحرف= ____ مساحة متوازي الأضلاع ومنو مساحة

الفرصة لمحل, ثم نحمو معاً وأقوّم الإجابات, لتكون الإجابات   الطالباتوأعطي
 بالترتيب:

 إن مساحة شبو المنحرف = نصف مساحة المتوازي.
 

 الشكل أ ب ج د متوازي أضلاع فيو: د أ= ب ج, أ ب= ج د,
 شبو المنحرف )ب أ و ه( يطابق شبو المنحرف  )و ه ج د(وفيو 
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  مساحة شبو المنحرف )ب أ و ه (.× 2إذن مساحة متوازي الأضلاع أ ب ج د= 
 .مساحة شبو المنحرف= نصف مساحة متوازي الأضلاع ومنو مساحة

(التكامل 5) 
(Integration) 

 :(25نشاط)السؤال الآتي   الباتأسأل  الط -
 الطريقة التي يمكنك بيا إيجاد  مساحة شبو المنحرف.  ةي الطالبتعزيز  يوضح

أكثر من توضيح مثلًا لإيجاد مساحة  ةعطي الطالبتفي ىذه الخوطوة أىدف إلى أن 
شبو المنحرف)فيو مثلًا يكافيء  نصف مساحة متوازي الأضلاع  المشترك معو في 

 الإرتفاع,........(.
التركيز عمى أن مساحة شبو المنحرف يساوي نصف مجموع طولي ىنا  نيوما ييم
 إرتفاعو.ضرب قاعدتيو 

 مكتوباً عمى ورقة لمطمبة :                                            ( 26لنشاط)أوزع ا -
إذا كانت مساحة شبيي منحرفين متساويا الساقين تساوي مساحة متوازي الأضلاع, 

 . رتفاع, فإن شبيي المنحرفين متطابقان في المساحةالمشترك معيما في القاعدة والا
سابقة وأي الشكمين )أ(,)ب( يعبر عن أي الشكمين)أ(,)ب(  يعبر عن الجممة ال-

 معكوسيا.
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 ونحمو معاً لتكون الوحدى ةنتناقش في الحل معاً, بعد محاولة كل طالب

 الإجابة:
 الشكل)أ( يعبر عن الجممة, والشكل)ب( يعبر عن معكوس الجممة.

 
علاقة مساحة شبو بيني الرسم الشجري لت ياستخودم ةي الطالبت: عزيز (27نشاط) -

 المنحرف, ومتوازي الأضلاع والمربع والمستطيل المشتركين في القاعدة والإرتفاع. 
أن قانون مساحة شبو المنحرف تساوي نصف مساحة متوازي  ةلاحظ الطالبتل

 ×( 1/2الأضلاع المشترك معو في الإرتفاع, وبالتالي فإن مساحة شبو المنحرف= )
رتفاعو,  وأيضاً أن قانون مساحة متوازي الأضلاع ىوضعفي مساحة ا×طولا قاعدتيو 

 شبو المنحرف المشترك معو في الإرتفاع.
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 نصفمساحةمتوازيالأضلاع

 رتفاعتساويمساحةشبهالمنحرفالمشتركمعهفًالا

 رتفاعمساحةالمربعوالمستطٌلومتوازيالأضلاعالمشتركٌنفًالقاعدةوالا

 متساوٌة
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